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| FORINTELSENS SKUGGA - OM
UNDERVISNING OM FOLKMORD

Vi lever fortfarande i forintelsens skugga. Orden kommer
frdn den ungerske Auschwitzoverlevaren, forfattaren och
Nobelpristagaren Imre Kertész.' I var samtid lever berittelsen
om forintelsen av Europas judar stark. Detta trots att det dr mer
dn 60 ar sedan den dgde rum. Forintelsen lever som en hindelse
i det forflutna, en hindelse som vi ging pa giang berittar om.
Forintelsen lever samtidigt i nuet, eftersom vi tolkar den med
hjdlp av dagens erfarenheter och uppfattningar, men ocksa
genom att vetskapen om den pdverkar oss som individer liksom
den paverkar vart samhille. Det dr ocksd utifran var nutid

vi stiller fragor till historien om Férintelsen och tar avstind
ifrdn den. I den europeiska kulturen har avstdndstagandet fran
Forintelsen blivit niist intill synonymt med att vara europé.
Avstandstagandet dr dock mer dn en hdllning. Det ger en
virdeskapande gemenskap.? Det innebir att var samhorighet
kring gemensamma virden ocksé dr en del 1 viar gemensamma
kollektiva identitet. Alltsé lever Forintelsen tydligt 1 vért
historiemedvetande och utgor i flera avseenden linken mellan
nuet och det forflutna. Ett annat exempel pd hur en historiens
katastrof lever och tillmits betydelse 1 var samtid ir att den
amerikanska kongressens International Relations Committee
1 oktober 2007 slog fast att turkarnas dvergrepp mot armenier
1915 var ett folkmord. Frigans kinslighet blev omedelbart
tydlig da president Bush tog avstind frdn beslutet med
motiveringen att det kan stéra de amerikanska kontakterna
med Turkiet. Turkiet, 4 sin sida, svarade med att omedelbart
klargora att det inte lingre var en sjilvklarhet att USA kunde
behalla sina baser i landet och att de inte kunde rikna med
att anvinda Turkiets luftrum i kriget mot Irak. Frigan om
folkmordet pa armenier idr ocksd en stotesten 1 Turkiets
forhandlingar om medlemskap 1 EU. Frigan aktualiserades
ytterligare under 2010 da ockséd Sveriges riksdag slog fast att
armenierna hade utsatts for folkmord. Aven i Sverige gick
debattens viagor hoga efter detta beslut.

Forintelsens och folkmordens betydelse 1 historiekulturen
kring det senaste sekelskiftet visar sig ocksad i medierna.
Filmen Schindler’s list fick ett stort genomslag hos biopubliken
och anvinds i manga skolor for att visa nazismens illgirningar
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mot méinniskor. Flera andra filmer bygger ocksd pa det

faktum att avstdndstagande fran krinkningar av ménniskoliv
och minniskovirde ir en fungerande link mellan nuet och

det forflutna. Livet dr underbart handlar om fortryck och
folkmord, om in i form av en komedi(!). Hote/ Rwanda utspelar
sig 1 Rwanda vid tiden f6r folkmordet under 1990-talet och
Ararat handlar om 6vergreppen pd armenier 1915. Filmer

och andra kulturella fenomen ir dock inte bara ett tecken pa
eller en foljd av att historien om folkmord 4r ndrvarande i vart
historiemedvetande. Den amerikanska T'V-serien Holocaust fran
1979 var i sjidlva verket vickarklockan for vistvirlden nir det
giillde att bearbeta, beforska och hantera forintelsen av judar
knappt 40 dr tidigare.?

T'V-serien Holocaust gjorde intryck édven i Sverige. Dock blossade
inte den stora diskussionen om folkmord, skuld och gottgérelse upp
forrin under 1990-talet. Historieprofessorn Alf W. Johansson har
beskrivit den svenska hillningen under och efter virldskrigen som
»neutrality as a state of mind«.# Sverige stod utanfor virldskrigen
och alliansfritt i det kalla kriget, vilket kan ha medfort att
medborgarna varken kiinde sig delaktiga, drabbade eller ansvariga.
Denna instillning rubbades senare och Sverige blev en ledande stat
nér det giller att minnas och undervisa om Forintelsen. I samband
med det svenska EU-intrddet 1995, blev vi en del av det Europa
som vi i viss utstrickning tidigare vint oss ifrdn. Professor Bo
Strith definierar det som K:ens Europa: Katolicism, Konservatism,
Kapitalism och dirtill Krigen.5 Med detta Europa ville Sverige
inte forknippas. I samband med Berlinmurens fall 1989 och det
kalla krigets slut forindrades Sveriges stillning som alliansfri stat,
eftersom det inte lingre fanns tva supermaktsblock att vara neutral
mellan. Vid ungefir samma tid kom avslgjanden om hur svenska
storbanker fétt betalt av den tyska naziregimen i form av guld som
med stor sannolikhet hade konfiskerats frin judar. Var upplevda
oférvitlighet i friga om miénniskosyn fick sig ytterligare en torn
nir journalisten Maciej Zaremba avslojade att utvecklingsstorda i
Sverige hade tvangssteriliserats dnda fram till 1970-talet. Vetskapen
om dessa hiindelser medforde en 6kad kinsla av svensk delaktighet
1 Europas forflutna. Vi hade ocksd minnen och skuld att hantera.
Intresset att gora ndgot var stort och ddvarande statsminister
Goran Persson tog initiativ till flera internationella konferenser 1
Stockholm om nazism och folkmord. Historiekulturen hade nitt en
moralisk eller virdemissig vindpunkt — »a moral turn«.

Den svenska arenan forindrades ocksé starkt i och med
en rapport frin CEIFO (Centrum f6r invandringsforskning)
1997. Rapporten visade att ungdomar inte var sikra pa att
demokrati var det bista statsskicket. Den visade ocksa att

ungdomar inte var helt sikra pa att Forintelsen verkligen hade
dgt rum.® Utifrdn de signalerna lanserade regeringen projektet
Levande historia som innebar en stor satsning pa att skolans
undervisning om Forintelsen skulle forbéttras.” Samtidigt
visade den stora europeiska undersokningen Youth and History
frin 1997 att skandinaviska, jimte israeliska, ungdomar tillhor
dem som allra starkast férknippar gestalten Adolf Hitler med
diktatur, aggression och skulden till folkmord.® Inom ramen
for den nationella utvirderingen av grundskolan 2003, NUo3,
stilldes fragor som tangerar frigorna i CEIFO:s undersékning.
I denna undersékning svarade Gver 9o procent av eleverna i
arskurs g att de ir sikra pa att Forintelsen har dgt rum. I en
internationell jimforelse har svenska ungdomar goda kunskaper
om judeforfoljelser och vad som hinde i koncentrationsligren
under andra virldskriget.?

Skolan och undervisningen

Skolan har saledes fétt ett sirskilt ansvar.” Kursplanen 1 historia
for grundskolan talar uttryckligen om att undervisningen ska
omfatta folkmord, sdasom Forintelsen." Det kan dock forhalla sig
annorlunda 1 andra linder. Historikern Johan Dietsch visar i sin
avhandling hur ukrainska lirobocker tonar ned beskrivningar av
Forintelsen for att den inte ska konkurrera med och ta udden av
det ukrainska folkets lidande under den stora sviltkatastrofen
Holodomor, som Josef Stalin framkallade.? Ocks3 i det nutida
Ryssland fortiger man i undervisningen 6vergrepp, terror,
medvetet framkallade sviltkatastrofer och folkmord. I november
2003 omdjliggjorde det ryska utbildningsministeriet att
sovjetkritiska historielirobocker kunde anvidndas i skolorna. I
svenska historieldrobocker diaremot ges Forintelsen forhallandevis
storre utrymme. Forfoljelsen och den industriella avrittningen
av ménniskor framstills som katastrofer och berittas frimst

i form av detaljerade, och ofta personliga, skildringar. Det
forekommer diremot timligen fé forklaringar till varfor och hur
Forintelsen kunde dga rum." Sociologen Anders Lange visar,
med utgingspunkt i en storre enkitundersokning av svenska
ldrares kunskaper om och uppfattningar om Forintelsen, att
undervisningen upplevs som mycket intressant av eleverna

och att den okar elevernas kunskap om hatbrott, rasism och
nynazism.' Det har dock inte gjorts ndgra mer detaljerade eller
systematiska undersdkningar om vare sig vad undervisningen tar
upp, hur stoffet behandlas eller hur eleverna uppfattar, tolkar och
internaliserar innehillet.'
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Bristen pé forskning om undervisningen i praktiken ir ett

problem nir det giller att forstd hur folkmordsfrigan behandlas.
Den hir undersékningen koncentreras till undervisningens
avsidndarsida: vad lirarna menar att de viljer ut, beskriver och
forklarar 1 sin undervisning. Syftet ér att beskriva och att, med
hjdlp av historiedidaktisk teori, analysera ldrares arbete med
undervisningen om folkmord och 1 synnerhet om Forintelsen.
Detta konkretiseras genom tva huvudfrigor. Den forsta avser
frimst urvalsfrigan och belyser hur lirare definierar folkmord,
vilka folkmord som behandlas i undervisningen och vilket
lirarnas syfte med arbetet dr. Den andra frigan behandlar
undervisningens innehdll och form — mer specifikt vilka
konkreta exempel ldrare viljer, hur man forklarar folkmorden
och hur arbetet i klassrummet gér till. Som en fortsittning pd
sistnimnda frigekomplex stiller jag ocksd frdgan hur ldrarna
skulle beskriva en optimal undervisning om folkmord, det
vill sdiga hur de skulle vilja undervisa om inga tids- eller andra
resursmissiga begrinsningar fanns. Fragorna ror centrala
imnesdidaktiska aspekter och ger en god bild av ldrarnas
intentioner och tankar om undervisningens innehdll och form.
Sadana didaktiska fragor kan i praxisnira imnesdidaktisk
forskning ramas in av begreppet Pedagogical Content
Knowledge (PCK), vilket innebir att kunskaper om béade
imnesinnehallet och undervisningssituationen ir viktiga.'?
Den hiir boken uppehiller sig inom filtet for PCK och
resultaten analyseras i ljuset av historiedidaktiska teorier.

Metod

Det finns flera sitt att ndrma sig och inhdmta kunskap om
lirares undervisning och om hur ldrare resonerar kring denna.
Klassrumsobservationer mojliggor studier av samspelet mellan
elever samt mellan elever och ldrare. Observationer innebdr dock
att besoken 1 klassrummet och observationerna ér forberedda.
Fran ldrarens horisont har ofta speciella forberedelser gjorts,
vilket innebdr att observationen inte alltid speglar den gingse
eller vardagliga bild som forskare soker. Inte heller intervjun
fangar alltid informanternas egna erfarenheter och iakttagelser.
Pauser, gester, miner och ljud tolkas av intervjuaren. Dirtill
korrigerar informanten sina uttalanden i samband med att hon
ldser av eller kiinner en signal frdn intervjuarens foljdfragor.
Resultaten konstrueras snarare in dterges."™

Sokandet efter ldrares berittelser om och syn pa undervisningen
gér i den hir studien genom en skriftlig metod. Det idr dock inte
en enkit, utan en metod som samlar upp fritt formulerade svar,

sammanstiller dem och later informanten ta stillning till dem
igen. Metoden kallas Delphimetoden och har tidigare anviints
av den amerikanska militdren i syfte att inhdmta synpunkter
och erfarenheter samt att formulera mojliga scenarier frin
flera olika experter. Metoden har sedermera ocksd anviénts i
forskningssammanhang.’ Delphimetoden innebir att en grupp
informanter, anonymt och ovetande om varandra, besvarar
fragor eller ger synpunkter pa texter eller frigor som presenteras
for dem. De forsta svaren sammanstills och skickas ut till
informanterna, som nu kommenterar sammanstillningen och
besvarar ytterligare frigor. Hir finns en mojlighet att komma
under ytan, eftersom informanterna utmanas att fortydliga

sig. I ndgra undersokningar med Delphi-metoden efterfrigas
konsensus, men i min undersokning dr det sdvil generella och
typiska svar som tydligt avvikande svar som dr det intressanta.
Det gar ocksa att folja 1 vilken mén och pa vilket sitt den
enskilda individens uppfattningar foérindras eller bibehdlles
genom undersokningens olika stadier. Jag kan siledes avldsa
bade spontana uttryck liksom uttryck och uppfattningar som
sedan blir paverkade och mer konformistiska. Min metod ir
sdledes en variant av Delphimetoden.

Poingen med att anvinda Delphimetoden 1 denna studie dr
dubbelt. For det forsta tillats informanten ta del av och motldsa
sammanstillningen i syfte att ingen ska bli missforstadd. For det
andra kan ldsningen av andra informanters svar vicka »tyst« eller
»dold« kunskap som annars riskerar att inte redovisas. Ldsningen
kan stimulera till kommentarer och beskrivningar som annars
inte skulle ha uttryckts.

Tidigare har traditionell skriftlig post varit det medium
som har anvints for att 6verfora information. Numera anvinds
e-post, vilket 6kar hastighet och flexibilitet for de svarande.?
Samtidigt kan det normalt férekommande, korthuggna
»mailspriket« medfora att svaren inte blir tillrdckligt utforliga.
D4 finns emellertid méjligheten att d&terkomma och be om
fortydliganden. Intervjuaren har ocksd mojlighet att stiilla
kompletterande frigor pd omriaden som inte har belysts, som
har belysts pa ett ovintat eller sirskilt intressant sitt eller som
huvuddelen av informanterna ir helt 6verens om.

Det ir inte mojligt att helt och fullt né insikt om hur
undervisningen i skolan gar till och vad den innehiller. Det
ir heller inte mojligt att med hjilp av en enda metod ge en
komplett bild av vad som sker. Den hir studien gor ansprak
pa att, med hjilp av en modifierad version av Delphimetoden,
idiografiskt beskriva och analysera den bild som ett urval av
ldrare ger av sitt arbete med att undervisa om folkmord. Det
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finns inga ambitioner pd en fullstindig representativitet. Det dr i

stillet sd att metoden samlar uppgifter som informanten inte
har forberett sig pa. Hir finns anonymitet, vilket minskar
risken att ldrarna inte vagar svara vad de faktiskt gor eller
hur de faktiskt ser pd undervisningsstoffet. Grupptryckets
betydelse ska inte underskattas.

Det finns sjdlvfallet ocksd nackdelar med metoden. En sddan
dr att forskaren missar det personliga métet och diarmed de
tecken som en text inte formar finga. Dessutom riskerar
texterna att bli kortfattade och torftiga. Dessa bada nackdelar
kan dock vindas till férdelar. Eftersom forskaren endast ser
texten, minskar risken for 6vertolkningar eller feltolkningar
av pauser, miner och »hummandenc, vilket méjliggér en mer
stringent analys av vad informanten uttrycker. De befarat
kortfattade texterna kan, vilket jag ovan belyste, byggas ut
genom kompletteringar.

Informanterna har frimst valts ut bland lirare som har
fullgjort uppdrag som handledare till lirarstudenter 1 historia i
grundskolans senare dr eller pd gymnasiet. Det torde innebira
att lirarna ir intresserade av didaktiska frigor, medvetna om sin
undervisning och féormodligen ganska drivna i sin profession.
Det finns dock ingen garanti for detta. Jag har slumpmaissigt valt
ett 4o0-tal lirare med olika ling yrkeserfarenhet, av olika kén och
med anstillningar i kommuner av olika storlek och geografisk
beligenhet.?" Av dessa har 27 valt att delta 1 undersékningen.
Négra har dock inte deltagit i samtliga tre frigerundor, men
svarsunderlaget har for respektive fraga varit tillfredsstillande.

Lidrarna som undervisar pd gymnasiet har fatt beteckningen
Informant och sedan bestimningen A till N. Grundskolldrarna
har beteckningen Informant och bestimningen O till A. Samtliga

informanter har pronomenet /4ozn.

Undersokningens genomférande

Efter att ldrarna accepterat att stilla upp pa att ingd i en grupp och
anonymt (dock inte infér mig) diskutera undervisningsrelaterade
fragor, mottog de 1 oktober 2008 ett forsta e-mail, som innehdoll
foljande instruktioner:

Las texten nedan. Kommentera den och besvara personligt och
arligt de fragor som finns inspréangda i texten. Skriv gérna fritt Lat
dig inte begrénsas av krav pa sprakriktighet eller systematik. Jag
vill ha mycket information. Resonera garna med dig sjélv, s att
overvaganden och motiv blir synliga.

Levande historia-projektet &r en av de storre specialriktade
satsningar som har gjorts mot skolans undervisning under senare
ar. Vilken ar Din uppfattning om projektet? Vad menar Du med
uttrycken folkmord respektive Férintelsen? Vilka folkmord
behandlar du i arbetet med eleverna? Varfér valjer Du just dem?
Varfér inga andra®? Vad &r det viktigaste eleverna ska lara sig?
Ge exempel pa malformuleringar som Du redovisar f6r eleverna.

I den andra frigerundan mottes informanterna av en text,
dir jag hade sammanfattat svaren fran den forsta rundan.
Instruktionerna 16d som féljer:

L&s texten, som &r en sammanstéllning av Era svar. Kommentera
texten: P& vilka punkter stdmmer den med din egen bild? Har jag
missuppfattat ndgot? Komplettera eller tillrattalagg garna!l

Resonera darefter kring foljande: Hur arbetar Du med folkmord

i ditt arbete med eleverna rent konkret? Hur introducerar Du
arbetsomradet/temat/momentet? Vad gor ni? Vilket material/
laromedel anvénds? Varfor? Vilka exempel anvénder du? Vilka
handelser eller platser belyser Du? Varfér just de? Varfor inga
andra? Hur forklarar Du hur och varfér olika folkmord kunde dga
rum? (Ge garna exempel!) Hur utvarderar Du och eleverna arbetet?
Hur sker uppféljning och kontroll av vad eleverna har lart sig?

I syfte att identifiera ldrarnas strivan efter och uppfattningar
om en optimal undervisning, valde jag att formulera ett
tredje fragebatteri. Bilden av det optimala, den positiva
scenarickompetensen, ger en fingervisning om hur lirarna innerst
inne ser pd imnet, undervisningen och elevernas lirande. Det ér
ocksa av intresse for sdvil den historiedidaktiska forskningen som
for kursplaneforfattare, lirarutbildare och liromedelsproducenter
att veta vad ldrarna vill undervisa om och hur detta ska g till.

Las texten nedan. Kommentera den gérna och korrigera det
som Du inte anser éverensstdmmer med Dina egna svar. Jag
vill ha mycket information. Resonera gérna med dig sjélv, s att
6vervaganden och motiv blir synliga.

Hur ser den optimala undervisningen om folkmord ut? Vad
innehéller den? Vilka exempel behandlas? Hur gar undervisningen
till”? Hur utvarderas elevernas kunskaper? Pa vilket sétt skulle Du
lagga upp arbetet om Du hade obegransade resurser?

For att fa en uppfattning om hur eleverna upplever undervisningen
och hur de resonerar kring folkmord, har jag under maj méanad
2009 genomfort intervjuer med grupper av elever i form av
fokusgrupper. Den ena gruppen bestod av elever i drskurs 9 och
den andra av elever frin gymnasieskolan. I den senare gruppen
fanns elever som list A-kursen, men ocksd de som list B-
respektive C-kursen 1 historia.
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Samtliga svar kommenteras fortlopande i resultatredovisningen.

Jag relaterar resultaten till tidigare forskning eller utredningar
som behandlar likartade fragor. Resultaten analyseras sedan

1 kapitel 6 och 71 ljuset av tva historiedidaktiska typologier.
Den ena belyser bruket av historia och den andra behandlar
det historiska perspektivet genom att analysera vilka typer av
berittelser som kinnetecknar undervisningen. Typologierna
presenteras 1 sina respektive sammanhang i texten nedan.

NOTER

1 Dagens Nyheter 2007-11-07. Kertész beskriver Forintelsens betydelse i
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genomgd dven eldprovet att se Forintelsen moraliskt och existentiellt
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(ed.), Writing and the Holocaust, Ithaca New York: Cornell University
Press 1988, s. 44.
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restored humanity« (s. 804).
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Genocide in the Television Era« i Karlsson, Klas-Géran & Ulf Zander
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DEFINITIONER OCH URVAL AV STOFF

Historieldrarna anser att folkmord ér ett mycket viktigt omrdde
att undervisa om och studera i skolan. Samtliga ldrare siger
sig ocksd ldgga stor vikt vid detta arbete. Resultatet far stod
av Anders Lange som 1 sin statistiska undersékning fran 2007
visar att lirarna undervisar alltmer om Forintelsen och andra
folkmord, mer dn vad som var fallet i en jimférbar undersékning
1998.! En informant, verksam i en storre svensk stad, uttrycker
sig 1 samband med min friga pa f6ljande sitt:

Det berodde pi att jag tyckte att det bra [sic!] att
historieimnet lyftes. Jag arbetade dd pa gymnasieskolan
och tyckte att historia borde vara ett kirnimne. Nir den
forsta forintelsekonferensen holls i Stockholm citerades jag i
en artikel 1 [...] didr konferensen stilldes mot det faktum
att endast 50 % av vira gymnasieelever ldser historia. Kort
tid didrefter stingdes en elev pa livsmedelsprogrammet,
ddr man inte ldser historia, av pga att han i egenskap av
nynazist krinkt elever pa skolan.?

Citatet visar hur informanten kopplar samman undervisning
om folkmord med att direkt motverka frimlingsfientlighet.
Hon belyser bade aktualiteten i och betydelsen av arbetet att
motverka frimlingsfientlighet och antisemitism. Som ett led 1
detta arbete lanserade regeringen 1 slutet av 1990-talet Levande
historia-projektet, vilket lyfts fram som ett lovvirt initiativ av
flertalet respondenter. Ndgra nyanseringar utkristalliseras dock
da synpunkten framférs att projektet var den socialdemokratiska
regeringens forsok att trosta ldrare, dd historia inte blev ett
kdirndmne pa gymnasiet. Nigra respondenter riktar kritik
mot att projektets information inledningsvis endast omfattade
Forintelsen och dirmed inte uppmirksammade andra folkmord.
Denna synpunkt 6ppnar ocksé dorren till en ideologisk aspekt
av Levande historia-projektet. Projektet kritiserades till en borjan
for att inte upplysa om folkmord begdngna under kommunistiska
regimer. Denna kritik motsatte sig Socialdemokraterna och
Vinsterpartiet3 Efter riksdagsvalet 2006 fordindrade den
borgerliga regeringen uppdraget och uppgiften ér nu att dven
informera om brott mot minskligheten begdngna under
kommunistiska regimer.* Det utékade uppdraget bemottes med
kritik frin en mingd forskare som motsatte sig att staten skulle
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bestimma om vad som ska undervisas och att historieimnet
riskerar att bli ett ideologiskt slagfilt for regeringskampanjers
Kritiken bemdttes dock med frigan om varfor inte ocksd
informationen om Forintelsen hade kritiserats tidigare och
om det inte ir ett kint, om An av vissa oonskat, faktum att
historieundervisningen styrs av staten.® Skolans verksamhet
regleras sedan linge genom skollag, liroplan och kursplaner.
Den kritiska hillningen till information om folkmord under
kommunistiska regimer aterfinns emellertid 1 ndgra av ldrarnas
svar. En synpunkt formuleras enligt nedan:

Diremot gillar jag inte att staten styr historieforskningen eller att
staten skall ligga sig i det som presenteras. [ borjan var det bara
fokus pa judarnas historia och férintelsen men pd senare ar finner
man dven material om andra brott mot minskligheter [sic!].”

En annan ldrare uttrycker besvikelse 6ver att lirare svartmdlas
1 medierna. Bakgrunden ir den rapport fran Forum for levande
historia som presenterades under hosten 2008. I medierna
lades tonvikt pé att lirarna uppvisade en del brister i friga om
detaljkunskaper om Forintelsen och andra folkmord.?

Definitioner

Frigor som beror folkmord och Forintelsen dr laddade och kinsliga.
Forutom att respekten for offer, 6verlevare och anhériga ér
central, finns det tunga ideologiska fortecken, vilket framgar
av min beskrivning ovan. I diskussionen om folkmord blir litt
ideologier som sidana orsaken till folkmord. I olika ssmmanhang
(till och med pa Forum f6r levande historias webbplats) talar man
ibland om »kommunismens brott«.? Ett viktigt klargérande #r att
folkmord endast kan utforas av aktorer i form av ménniskor.
En ideologi dr ingen aktor.

Mot bakgrund av att syftet med denna skrift ér att beskriva
och analysera ldrares undervisning om folkmord, i synnerhet
Forintelsen, dr det inte relevant att pad sedvanligt sétt sla
fast en definition och sedan utelimna det som faller utanfor
definitionens ram. Relevant dr att studera hur ldrarna definierar
begreppet och hur de anviinder det i sin undervisning. Innan
historieldrarnas definitioner av begreppet folkmord redovisas
dr det pa sin plats att visa hur begreppet definieras i lagtext
och 1 aktuell forskning. Man kan forst sla fast att folkmord ofta
forekommer i samband med krig. I krig d6das médnniskor i stort
antal. Detta idr dock ett etiskt dilemma snarare én ett juridiske,

eftersom det enligt krigets lagar inte dr forbjudet att nedkdmpa

(doda) fiender i1 uniform." Ett folkmord handlar 1 stillet om
situationer dir sjilva infentionen dr att déda en utpekad kategori
av minniskor och med utgdngspunkt i resonemanget ovan
innefattar detta inte att soldater dodas 1 krig. Att d6da ménniskor
av en viss kategori dr en handling som 1 FN:s konvention om
forebyggande och bestraffning av brottet folkmord, benimns
som just folkmord (genocide). Forum fo6r levande historia
anvinder FN:s definition, men poingterar att det finns kritiska
synpunkter att anféra mot den. Avgrinsningen att handlingen
ska vara riktad mot just nationellt, etniskt, rasmissigt eller
religiost bestdmda grupper ir allefor sndv och flera hindelser
omfattas inte av konventionen.™ Sociala eller politiska grupper
eller kategorier ingér didrmed inte. P4 Forum for levande
historias webbplats skriver man:

Med FN:s definition ir till exempel inte Rda Khmerernas
mordande av upp till tvd miljoner midnniskor nagot
folkmord, eftersom motivet ju inte var att utpldana nagon
sirskild etnisk, nationell eller religiés grupp. Det nazistiska
Tysklands forsok att under andra virldskriget utrota alla
funktionshindrade kan med samma definition inte heller
kallas ett folkmord."

Mot bakgrund av att risken att organiserade krinkningar av
minniskoliv kan limnas utanfor, skulle begreppet folkmord
kunna definieras ndgot annorlunda. Ett alternativ ir att 1
stillet se fenomenet som en regims eller grupps intentionella
krinkning av méinniskoliv, och i synnerhet kategorier av
minniskor.” Intentionen 1 handlingen dr avgérande. Centralt dr
ocksa att handlingen riktar sig mot civila.# Didremot ir inte det
exakta antalet offer avgérande for att definiera folkmord som
intentionell krinkning av ménniskoliv. Ett likartat resonemang

forekommer hos vissa av historieldrarna i undersékningen:

Folkmord f6r mig dr att man utrotar ett helt/delar av ett folk
p.g.a. deras religion, kultur, ideologiska 6vertygelse, etniska
tillhorighet m.m. [...] Forintelsen definierar jag som den
forfoljelse Nazityskland genomférde under 1930- och 1940
[sic!], dd judar, homosexuella, oliktinkande, handikappade
m.fl. avrittades i arbets- och koncentrationsliger.'s

En annan definitionsfraga giller huruvida forintelsen av judar i
Nazityskland ska skrivas med gemen inledningsbokstav (f) eller

med versal (F). I en debatt i Historisk tidskrift 2003 pldderar
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historikern Lars M. Andersson for en versal, med hinvisning till

att bendmningen avser en sddan specifik hindelse i historien att

16 Historikerna Kristian Gerner

den bor fortydligas med en versal.
och Klas-Goran Karlsson menar att det sprakligt korrekta dr att
anvinda gemener nir det giller begrepp. Versal i ordet forintelsen
ska anviindas for den amerikanska 'T'V-serien Holocaust som
oversattes till Forintelsen.” Huvuddelen av informanterna i denna
undersokning anvinder versal pd begreppet Forintelsen. For
tydlighetens skull skriver jag i denna text konsekvent Forintelsen,
nir det giller det historiska skeendet.

Generellt sett ger ldrarna definitioner i kombination med
exempel pa folkmord: »Forintelsen dr f6r mig nazisternas
medvetna utrotning av den judiska befolkningen i de av tyskarna
ockuperade linderna under andra virldskriget. [...] Nazisternas
utrotning av judarna ir fér mig dven ett folkmord.«® Eller som
»folkmord tidnker jag pa en homogen grupp som mordas/utrotas«.'
Diirtill f6r nigra respondenter resonemang i sina svar: »En annan
sak man kan fundera pa dr nir forfoljelser blir folkmord, ér det nir
tillrickligt médnga av en grupp blivit mérdade? Jag antar det, men
frigan 4r intressant.«** En gymnasieldrare menar att hon féljer
konventionstextens definition, men samtidigt problematiserar den
1 undervisningen. Problematiseringen avser just mitt ovan forda
resonemang rorande vilka kategorier som definieras som offer for
folkmord.” Samma ldrare betonar ocksa den bundenhet till 1900-
talet som framkommer 1 FN-konventionen. Man kan tala om
folkmord tidigare 1 historien.

Informanten V har en ideologisk ton i sina svar och menar att
Forintelsen betraktas som virre dn andra folkmord »(@ven om
det inte ir det!) Svenska staten har varit mycket Israelvinlig
och det har satt sina spar i detta projekt.«* (Levande historia-

projektet, min anmirkning.)

Urval

Med urval avses vilka hindelser, regimer eller epoker som
behandlas i undervisningen om folkmord. Resultaten visar en
stor enighet. Lirarna svarar nist intill samstimmigt att man
undervisar om nazismen och Férintelsen, brott begingna under
kommunistiska regimer, folkmordet pa tutsier i Rwanda samt
massmord och etnisk rensning i det forna Jugoslavien. Urvalet
motiveras med att dessa hindelser dr nodvindiga for att eleverna
ska forstd dagens virld. Manga menar dessutom att det ir viktigt
att behandla ocksa sentida brott mot miinskligheten, s att
eleverna ser att folkmord inte ir ndgot som endast forekom i det

forflutna. En annan frekvent férekommande motivering ir att
det ir bittre med fordjupning av firre exempel dn att behandla
flera exempel 6versiktligt.

Forutom ovanstdende nimns ocksd en rad andra exempel
som fir plats i undervisningen. Kring ndgra av dessa rider
ocksd forhallandevis stor enighet. Som exempel kan nimnas
folkmordet pd armenier 1915, européernas behandling av
befolkningen i Syd- och Mellanamerika under 1400- och
1500-talen samt apartheidregimen i Sydafrika. Huruvida det
sistndmnda idr att definiera som ett folkmord dr dock tveksamt.
Det finns andra exempel som nimns av enstaka lirare, men
som inte kan sigas behandlas generellt 1 historieundervisningen:
korstdgen, katolska kyrkans inkvisition, den amerikanska
behandlingen av landets ursprungsbefolkning, Maos
kulturrevolution och folkmord i Allahs namn.?

I resonemanget hos nigra av respondenterna forekommer en
formulering som ir vird att fundera 6ver. Citatet »brukar da ta
upp nazism och kommunism — tva folkmord dir syftet var att
utrota en befolkning, men dir orsakerna till det, i alla fall pa
ytan, var olika«.># Nazism och kommunism ir ideologier, men
det finns ingen omedelbar koppling pad si sitt att ideologi kan
likstiillas med folkmord. Det ir inte heller en sjilvklarhet att
folkmord endast férekommer under vissa regimer, vilka grundar
sig pa en tydlig ideologi. Ett exempel pé detta ir folkmordet
i Rwanda som snarast ir att betrakta som en ling utlépare till
kolonialismen och till en konflikt mellan folkgrupper i Afrika.*
Folkmord begis — vilket har behandlats ovan — till syvende och
sist av ménniskor, 1t vara under férevindning att man har stod 1
en ideologi. Risken att en potentiell folkmordssituation omsiitts
1 praktisk handling férefaller emellertid vara storre 1 ideologier
som negligerar individers rittigheter och virde.

I friga om urval bor ndgot nimnas om tid och tidsbrist.
Kursplanerna beskriver firdigheter, kunskapstyper och formagor
i stillet for explicita moment eller epoker. And4 hinvisar cirka 20
procent av ldrarna till tidsbrist nir det giller undervisningen
om folkmord.

Jag plockar inte upp nigra speciella och behandlar enbart dem
utan ber6r dem allteftersom jag ldser historien kronologiskt.
Jag kiinner att det inte hinns med pd ndgot annat sitt.?

Bade gymnasie- och grundskollidrare hinvisar till fenomenet
tidsbrist, trots att ndgon »kurs« av klassiskt snitt inte lingre
finns. Liraren gor tillsammans med eleverna urval for

att nd malen som stipuleras i ldro- och kursplaner samt i
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betygskriterierna. Om undervisning om folkmord dr prioriterat

kan man férmoda att kursplaneforfattarna menat att lirarna borde
ansld tid for undervisningen. Tidsaspekten dr emellertid ocksa
utgdngspunkten dé en av informanterna stéller folkmord som ett
perspektiv bland flera andra:

Tidsutrymmet skiftar frin ging till ging. Utan att forringa
folkmord i sak skulle jag ha lika déligt samvete att svara
pé frigorna "Vilka etniska minoriteter undervisar du om i
historia?’ eller "Hur uppmirksammar du genusaspekten i
historieundervisningen?’??

Uttalandet gér att tolka pd tva sitt. Det ena dr att det dr ett
sétt for ldraren att illustrera hur den upplevda tidsbristen
omdjliggor att behandla viktiga och péakallade delar i
historieundervisningen. Den andra tolkningen ér att
ldraren jimfor folkmord med etniska gruppers historia och
genusaspekter pa historien. Om uppfattningarna om brist pa
tid sdtes 1 relation till Langes statistiska resultat, visar det sig
att 50 procent av ldrarna anser att antalet timmar som #gnas 4t
Forintelsen dr lagom. Trettiosju procent av lirarna menar att
det borde vara fler timmar.?

Nir det giller vilka folkmord som inte behandlas i
undervisningen ger endast en lirare en férklaring och
motivering. Lidraren menar att tillgingen pa adekvata liromedel
avgor vilka folkmord hon kan behandla. Vilka folkmord som
finns respektive inte finns i liromedlen framgdr inte av svaret.?

Malformulering

Grovt indelat gér det att hos ldrarna urskilja tre huvudgrupper
av milbeskrivningar. Den forsta, och den grupp som
dominerar bland svaren, innehdller mal som ligger mycket
nira de nationella mdlen i kursplanerna for grundskolan och
gymnasiet. [ huvudsak idr det mal som uttrycker allménna
historiska kunskaper. Dessa dr ofta vagt uttryckta och
beskriver att eleven ska orienteras om centrala hindelser och
att hon ska kunna forklara historiska skeenden och forsta hur
dessa paverkar var tid. Enligt den nationella utvidrderingen
(NUo3) anser emellertid tva tredjedelar av lirarna att

varken ldroplan eller kursplan har nigon betydelse for deras
undervisning eller f6r den riktning som undervisningen har.3°
En av respondenterna, en lirare pa gymnasiet, beriittar att
ett centralt mal ér att elevens enskilda arbete ska uppfylla

formella krav for en fackuppsats. Det liter forvisso korreke,
men ndgot 6verraskande att betona formella krav framfor
innehdllsliga iamneskunskaper och allmidnminskliga virden.

I den andra gruppen av méalformuleringar betonar lirarna
elevernas individuella firdigheter, frimst kritiskt tdinkande:
»Eleven ska, som jag ser det, ldra sig hur vanliga minniskor
manipuleras av andra 1 maktposition som inte skyr ndgra medel
for att nd sina syften.«3" Till denna grupp av beskrivningar
for jag dven att undervisningen ska visa eleverna hur
vanliga médnniskor har kimpat mot fortryck och vigrat
utféra 6vergrepp. Inneborden ir att eleverna ska bibringas
kunskap i form av redskap f6r att se igenom propaganda och
kritiskt kunna granska budskap de méter. Det innebir ett
slags instrumentell vaccination mot diktatur och krinkande
behandling av minniskor.

I den tredje gruppen placerar jag mél med en, till synes, mer
djupreflekterande och fostrande ambition. Undervisningen sigs
syfta till att eleverna ska anamma virden om minniskolivets
okrinkbarhet. En ldrare understryker vikten av att férankra
medmainskligt och medborgerligt ansvar hos eleverna3?
Forankringen 6vergar i enstaka beskrivningar till att bli
handlingsorienterad. En annan lirare formulerar sig pd féljande
sdtt: Malet dr »att analysera och ge exempel pa hur man ska lgsa
problemen innan de uppstar och efter for att ga vidare 1 samhillet«33

Det rider inte 1 ndgon fraga ndgon markant skillnad i svaren
fran ldrare som undervisar p grundskolans hégstadium och
ldrare som undervisar pd gymnasiet. En generell iakttagelse ar
att mdlbeskrivningarna som lirarna redovisar dr vaga. De ligger
ofta nira de nationella milen och de dr inte konkretiserade
eller fortydligade. Indelningen av mélformuleringar i tre
huvudgrupper 6verensstimmer i stort med hur de nationella
liroplanernas mil med biring pa historieimnet kan grupperas.
Dessa mal ir av typerna orienterande, forankrande eller
utvecklande. Orienterande innebir att historieundervisningen
ska ge overblick och sammanhang, medan férankring handlar
om att forankra grundldggande viarden och en medvetenhet
om delaktighet i ett gemensamt kulturarv. Utvecklande mal
innefattar att tolka och forstd samhillet samt att kritiskt kunna
granska fakta fran olika killor34

Som ett sista led i redovisningen av ldrarnas svar kan jag
konstatera att ytterst fi valde att komplettera eller korrigera sina
svar efter att ha tagit del av min text med sammanstillningen av
svar. Ndgra kommenterade inte texten alls, medan négra skrev
att det sdg bra ut eller att det verkar korrekt. Ett litet fital valde
att fylla pd 1 listan 6ver vilka folkmord de undervisar om.
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Skillnader i svar mellan larare i grundskolan och
larare pa gymnasiet

Det finns vissa generella skillnader i svaren fran ldrare 1
grundskolan och ldrare pd gymnasiet. Nir det giiller definitionen
av begreppet folkmord dr gymnasieldrarna mer utforliga och
precisa i sina svar. De ger definitioner 1 enlighet med de
konventioner och regelverk som finns. Grundskolldrarna dr ndgot
vaga i sina formuleringar och ger ofta exempel pé folkmord

i stdllet for definitioner. I fraga om stoffurval 4r emellertid
skillnaderna mindre. Samtliga ldrare menar att de undervisar
om manga folkmord, begdngna under olika tider, 1 olika delar av
virlden och under olika typer av regimer. En viss gradskillnad
1 urvalet kan skdnjas pd sd sitt att gymnasieldrarna dr ndgot
vidare i sina urval. Det dr framfor allt i tid som urvalet 4r vidare
genom att nagra ldrare berittar att de undervisar om folkmord

1 form av forfoljelser av kristna i Rom eller folkmord under
korstdgen. En liten skillnad gir ocksd att identifiera i synen

pa Levande historia-projektet. Fler gymnasielirare dr positiva
over lag och uttrycker dessutom att de ser positivt pd att 4ven
brott mot ménskligheten begingna under kommunistiska
regimer behandlas. Lidrarna pd hogstadiet anser att materialet
frin Forum for levande historia dr bra, men ett visst missnoje
kan skonjas med att fokus har breddats till att ocksd omfatta
kommunismen. I och med att mitt material dr forhdllandevis
litet kan inga slutsatser dras om representativitet. Svaren ar
fran enstaka individer och materialet maste behandlas dérefter.

NOTER

1 Lange, 2008, s. 48.

2 Informant Z, 2008-10-20.

3 Riksdagsarkivet: Svar pd Friga 1997/98:601, 1997/98:955 och

1998/99:130. Se ocksd Braudell, Daniel, »LLevande historia och
kommunismen« i Edquist, Samuel, Jorgen Gustafson, Stefan
Johansson & Asa Linderborg, (red.), En helt annan historia:
Tolv historiografiska uppsatser, Opuscula Historia Upsaliensia
31, Uppsala: Historiska institutionen 2004. Braudell refererar
debatten om kommunismens brott mot ménskligheten, men tar
tydligt stillning mot upplysning om kommunismen och vad han
beskriver som »den ideologiska linjen med sina konservativa
konnotationer (som att revolutioner leder till folkmord) och
antikommunistiska preferenser« (s. 189).

4 SFES 2008:1400 Firordning om dndring i forordningen (2007:1197)
med instruktion for Forum for levande historia. Uppdraget lyder
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numera: »Myndigheten har sirskilt till uppgift att informera om

Forintelsen och kommunismens brott mot minskligheten.«

DN Debatt 2008-04-02.

Professorn i historia Klas-Géran Karlsson besvarade kritiken pd
SvD Kultur Debatt 2008-04-24.

Informant V, 2008-10-22.

Lange, 2008, s. 58 ff. Rapporten kritiserades av bland andra

lektor Bengt Nilsson i Historieldrarnas forening, fér att man
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UNDERVISNINGENS GENOMFORANDE

Uppfattningen att introduktionen till ett arbetsomride eller ett
tema dr viktig verkar vara djupt férankrad bland historieldrare.
Detta visar sig inte minst genom att undervisningen om
folkmord introduceras pa flera olika stimulerande och
intresseviackande sdtt. Majoriteten berittar att bakgrunden till
och intresset for det nazistiska folkmordet byggs upp genom att
man himtar det historiska sammanhanget ur forsta virldskrigets
slut och mellankrigstiden. Lirarna berittar att en viktig del
i detta ir spelfilmer. Swingkids ir en film som manga ldrare i
arskurs g visar i syfte att ge en bild av hur samhillet omdanades
och hur ungdomar kunde paverkas av ideologiska stromningar
och sociologiska mekanismer.' Valet av film motiveras ocksa
med att eleverna littare kan identifiera sig med en film som
handlar om ungdomar och deras liv. En annan film som ndmns
ar Varfor forintelsen?, en faktafilm som beskriver vigen till
Forintelsen. Det verkar som om bakgrund och sammanhang
dr ndgot som ldrare prioriterar i arbetet. En informant ger just
motiveringen att bakgrunden ér viktig for att eleverna ska forsta
att Forintelsen inte d4gde rum i ett vakuum.?
I materialet édr det tre ldrares beskrivningar som skiljer sig frdn
de 6vriga pd sa sitt att de inte kronologiskt foljer en linje mot
ett folkmord samt att de avviker frdn den tydliga tematisering
av folkmord och virdegrundsfrigor i undervisningen som
huvuddelen av informanterna ger uttryck for. En lirare beskriver
ett tydligt genealogiskt perspektiv i forhdllningssittet till det
forflutna och till nuet. Genealogiskt innebir 1 historiedidaktiska
sammanhang att fragor stills utifrin nuet och att man fritt 6ver
tid soker forankring, monster och svar pd frigor3 Liraren, en
hogstadieldrare, inleder varje ar undervisningen om Forintelsen i
samband med att minnesdagen av befrielsen av forintelseldgret 1
Auschwitz hogtidlighalls den 27 januari. Med utgangspunkt i det
genomslag och den betydelse som Forintelsen har 1 var samtid,
vinder hon blicken mot det forflutna och stiller fragor kring varfor
hindelserna hogtidlighdlls, varfor Forintelsen ses som en unik och
avgorande hindelse, varfor vi diskuterar detta 1 Sverige och hur
ndgonting sd fruktansvirt 6ver huvud taget kunde férekomma.#
Den andra avvikande berittelsen ir egentligen tvd individuella
berittelser som bdda hirror fran lirare pa gymnasiet. Bada
tva har reagerat pa formuleringen fo/#mord. De betonar att
de inte tematiserar folkmord i ett enda sammanhang, utan att
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de viver in 6vergrepp, fortryck och folkmord i de historiska
kontexter dir dessa utspelade sig. I ndgra sammanhang blir
det emellertid naturligt att behandla strukturella likheter,
exempelvis 1 friga om folkmord 1 »det moderna samhillet«.s
Lirarna har flera intressanta led i sina motiveringar.
Informant C betonar sérskilt att det ér viktigt att inte endast
lata folkmord framtrida i samband med att man ldser om
1900-talet. Risken finns att det férra arhundradet endast
forknippas med krig, diktatur, grymhet och elinde, medan
den ildre historien kan fi ett romantiskt skimmer éver sig.
Lidrarna menar att det ddrfor dr viktigt att visa att folkmord
har férekommit dven tidigare i historien och att ett lingre
och vidare tidsperspektiv kan mgjliggora jaimforelser och
kopplingar over tid.

Urval och exempel

En viss skillnad forekommer nir det giller vilka hindelser
som ldrarna anvinder for att exemplifiera olika folkmord, men
ocksd olika aspekter av fortryck. Lidrarna i grundskolan ligger
1 huvudsak tonvikten vid undervisning om forintelsen av judar
och andra grupper under andra virldskriget. Prioriteringen ir
en del i en medveten satsning att ligga mycket tid pd 1900-
talets historia i allminhet och pa Forintelsen i synnerhet.®

I det forra kapitlet framgick att gymnasieldrarna behandlar

en bredare palett av exempel. Hir ingar forutom Forintelsen
dven folkmorden i Rwanda och brott mot minskligheten i
Sovjetunionen samt etnisk rensning i det forna Jugoslavien
under 1990-talets forsta dr. Informant C lyfter ocksd fram Pol
Pots regim 1 Kambodja, folkmordet pd armenierna 1915, USA:s
behandling av indianerna, européernas korstag till det heliga
landet under medeltiden samt hiindelser som fétt 6desdigra
konsekvenser i Kina’?

Ett fatal lirare uppehdller sig dterigen vid frigan om
tidsbrist. De talar mer om tidsbrist 4n vad de berittar om sin
undervisning. Jag tolkar det som att de ser mina fragor och
sitt informantskap som en ventil 1 en stressig vardag, 1 vilken
frustrationen éver sma resurser och héga krav upplevs som
vildigt pressande. En av dessa lidrare vill inte forhdlla sig till
frigan om vilka exempel hon anvinder, utan understryker att
tillgdngen pé liromedel avgor urvalet.?

En av gymnasielidrarna diskuterar en helt annan vinkling pa
frigan om exempel. Hon talar om hur hon programanpassar
historieimnet, genom sd kallad infirgning. Detta exemplifierar

hon med att naturvetarklasser kan férdjupa studierna om

folkmord mot medicinska och biologiska aspekter av rasfrigan
samt medicinska experiment, medan samhéllsvetare fokuserar
pé ideologier och elever med kulturinriktning studerar
konstnirliga uttryck, exempelvis genom filmen Undergingens
arkitektur?

Det konkreta arbetet

P4 de 6ppet formulerade frigor som jag har stille blir svaren
varierade. I ndgra fall presenterar lirare timligen abstrakta
eller oprecisa tankar kring sin undervisning och hur den
genomfors, medan andra lirare ger mycket detaljerade
beskrivningar. Ett exempel pa det senare dr hur man arbetar
med en faktabok med tabeller 6ver antalet déda under 1900-
talets massmord. P4 médnga skolor utgér undervisningen om
folkmord, i synnerhet Forintelsen, en del av ett storre tematiske
avsnitt om virdefrdgor och demokrati. Flera ldrare ger exempel
pé hur virderingsévningar och demokratiundervisning varvas
med besok av 6verlevare frin nazisternas forintelselidger. Det
ir sdledes en kontrastfylld undervisning man ger exempel pa.

Olika lirare betonar olika moment och olika innehall som
prioriterade i undervisningen. Jag ger hir nigra exempel pa
vad ldrare lyfter fram som centrala delar i undervisningen om
folkmord. Ett forsta exempel utgors av de ldrare som viljer
att belysa propagandans uttryck och pdverkan. Man forklarar
att propagandan dr metoden for att férindra méinniskors
tankemonster och dirmed kunna vrida samhillet i en riktning
som ir onskvird for regimen."

Lirarna talar om och ger exempel pa olika 6vningar,
i vilka texter granskas och jimfors. Det handlar sdledes
om att killkritiska firdigheter trinas och att elever évar
sig genom att arbeta med texter vars innehdll verkligen
beror. En andra grupp av ldrare, frimst pd gymnasiet,
talar ocksd om ett kritiskt forhdllningssitt, men hir pi ett
mer analyserande plan. En metod ir att tillsammans med
eleverna soka efter redskap for att systematiskt kunna dra
paralleller mellan olika hindelser." En av informanterna ger
exempel pa hur kategorier som férévare, motiv, offer och
kontext kan anvindas. Flera lirare diskuterar hur man kan
koppla historiska sammanhang till nutida hindelser. Nigon
nirmare precisering av hur detta gar till ges emellertid inte.
Att gora jimforelser 1 skala 1:1 ver tid kan ofta innebira att
jimforelsen mynnar ut i en anakronism.

37



38

Det finns ocksid exempel pd hur lirare bedriver undervisningen
pd en dn mer konkret nivd. Enligt lirarna ir filmer mycket
vanligt forekommande i undervisningen. Manga betonar
ocksd diskussioner. Det dr emellertid fa som forklarar hur
diskussionerna fors och vad man diskuterar. Endast ett

fital berdttar att man anvinder webbsidor. De som talar om
webbsidor dr gymnasielidrare och de beskriver anvindadet

av Internet som ett bra komplement och egentligen alldeles
sjdlvklart, med tanke pa att webben dr de flesta elevernas
frimsta medium for information och kommunikation."

En annan typ av undervisning tar sikte pa att eleverna ska
utveckla forstdelse och empati. Dessa exempel hirror ndstan
uteslutande frdn ldrare pa grundskolans hogstadium. En
arbetsuppgift, som ocksd ir en redovisning av arbetsomradet,
gar ut pa att skriva ett brev fran en tid och en plats dir folkmord
har dgt rum till médnniskor i dagens samhille. Det finns olika
varianter pd ¢évningen; eleverna kan skriva till forovare i
efterhand eller fran forévare till offer 1 efterhand eller till ndgon
som man forutsitter inte vet ndgonting om det som har skett.
Ett annat alternativ i brevskrivandet 4r en avancerad évning
som gar ut pa att skriva fran var tid och till foretridare for den
nazistiska regimen under 1930- och 1940-talen. Eleverna far inte
anvinda enkla argument frdn vir tid, utan méste ha satt sig in i
det sammanhang som ramade in mellankrigstiden och tiden for
andra virldskriget 1 Tyskland.” I friga om virderingsévningar
och etiska 6vningar nimner flera ldrare fyra-hérn-6vningar, i
vilka eleverna ska ta stiillning till etiska fragor och placera sig pa
platser som symboliserar olika stillningstaganden. Det framgar
inte helt klart hur ldrarna forklarar det omedelbara sambandet
mellan etiska stdllningstaganden 1 vir tid och industriella
massmord genomforda under en diktaturregim. Tanken ma vara
klar, men den kan forefalla langsokt. Ett vanligt forekommande
moment 4r att skolor bjuder in 6verlevare fran Forintelsens
dodsldger som far komma och beritta om sina upplevelser.
Flera ldrare berittar att f.d. ligerfingen Benny Griinfeld har
varit 1 deras skola for att foreldsa och samtala med eleverna. Ett
dyrare men, enligt mangas utsago, stimulerande och samtidigt
skrimmande sitt att fd en nira upplevelse av Forintelsens
grymma miljer, dr att besoka nagot av de liger som fortfarande
finns bevarade. Bland informanterna i denna undersokning ér
det {3 ldrare som berittar om ett besok. I de fallen reste man
till Stutthof 1 norra Polen respektive till Auschwitz. Lirarna
har mycket goda erfarenheter av resan och den insikt som
eleverna fick av att besoka platsen. Intressant att notera ir
emellertid att ldrarna frimst talar om kunskaper om och insikter

i Forintelsen och dess mekanismer."* De nimner inte ndgot om

den starka upplevelse som ett besok i en gaskammare eller ett
krematorium innebir. Det idr for manga en mycket kdnslofull
upplevelse att befinna sig pa en »dkta plats« med den historiska
och symboliska laddning som finns dir. Jag kan ha évertolkat
den del av informantens svar som jag saknar utifrin min egen
lirarerfarenhet, men informanterna har inte fortydligat sina svar
och dirmed mdste jag se deras erfarenheter av besoket som
inriktade mot konkreta kunskaper.

En mer generell iakttagelse giller lirarnas syn pé eleverna och
deras delaktighet i undervisningen. Jag har forvisso inte frigat
explicit om hur ldrarna tinker kring elevernas férkunskaper,
intressen eller behov 1 planering och genomférande av
undervisning och heller inte i vilken mén eleverna kan vara med
och paverka undervisningen. Ett antagande ir att erfarna lirare
har tankar kring vad eleverna har med sig och att dessa tankar ir
stindigt ndrvarande och helt centrala, men det dr 4nda endast ett
fatal av informanterna som diskuterar elevernas forkunskaper
i sina stéllningstaganden och motiveringar till urval och
arbetssitt.'’s Kunskaper om de studerandes forutsittningar att
forhalla sig till och internalisera ett imnesstoff 4r grundliggande
delar 1 ldrarens »Pedagogical Content Knowledge«. Tvd av
informanterna betonar tydligt att eleverna ska utveckla »sina
kunskaper« och »sin forstdelse«. En lirare pa grundskolan
skriver att kunskapen i sig inte ir mdlet, utan att kunskaper
blir en ny del att foga till den allt stérre formdgan att »orientera
sig i samhillet och i tiden som varje minniska behover«.'® I
den nationella utvirderingen frdn 2003 (NUo03) visar resultaten
att ldrare och elever i stort sett dr §verens 1 uppfattningarna
om nir lirandet dr optimalt. Tillfidllen da ldraren berdttar och
forklarar kommer hogt pa listan, medan enskilt, isolerat arbete
vid datorn bedoms som det simsta bland de alternativ som
gavs 1 enkiterna. Generellt sett uppskattar eleverna ldrarens

undervisning, i traditionell mening, mer dn vad ldrarna tror.”?

Laromedel

Lirarnas svar och resonemang kring vilka liromedel de
anvinder i undervisningen idr pafallande kortfattade. Fragan ir
om ldromedel anses sjdlvklara och dirmed en icke-friga eller om
det inte anses flexibelt och progressivt att anvinda liromedel

i betydelsen ldirobicker. I den utvirdering av grundskolan

som Skolverket genomférde 2003 visar det sig 1 elevernas svar
att liroboken dominerar nir det géller arbetet i klassrummet,
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oavsett om man arbetar med direkt utgdngspunkt i lirobokens

texter eller mer elev- och ldrarstyre.” Enligt ldrarna har dock en
forindring skett frin 1990-talet nir det giller vad som paverkar
och styr undervisningen i samhillsorienterande dmnen 1 sa
madtto att variationen ir storre. Lirarna uppger i NUo3 att de

till férsvinnande liten del anvinder ldrobdcker. De svarar att
egna intressen och idéer styr i storre utstrickning. Direfter
rangordnas dmnesstudierna frin lirarutbildningen respektive
lirob6ckernas uppldggning. Det gér att friga sig om lirobockernas
inflytande 6ver urval och planering har minskat och vad det 1

sd fall beror pd. I diskussioner om skolan har man inte sett det
som kreativt att anvinda lirobocker, och méjligen tonar ldrare

1 intervjuer just dérfor ned lirobokens betydelse 1 den egna
undervisningen.” "Tva tredjedelar av ldrarna uppger att varken
ldroplan, nationella kursplaner eller lokala planer paverkar deras
undervisning.*® I denna undersékning betonar flertalet av ldrarna
vikten av variation och méingfald i undervisningen. Négra svarar
att lirobocker anvinds, medan andra talar om faktaskrifter och
faktasamlingar. De ger dock inte ndgra konkreta exempel. Ett
flertal nimner material frdn Forum for levande historia. Det ror
sig bade om filmmaterial, om hiftet ...om detta md ni berdtta. .. och
om Forum for levande historias elevtidning.

Det liromedel som anvinds allra flitigast dr filmer, sdvil
dokumentirfilmer som sentida spelfilmer. Exempel pd den senare
kategorin dr Swingkids, Ninas resa, Pianisten och Schindler’s List.
En film som ldraren inte anger titeln pa handlar om en judisk
man som moter sin befriare, en amerikansk soldat, 1 nutid. Bland
gymnasieldrarna nimns ocksa filmer om senare folkmord, 1 det
hir fallet Hotell Rwanda. Informant L. gav tidigare exempel pa
programrelaterad infargning i historieimnet och en film som hon
visar dr Undergdngens arkitektur, som handlar om skonhet och
ondska i Tredje rikets Tyskland. Nagra lirare visar prov pa stor
ambition och kreativitet, dd de berittar att de har himtat delar ur
olika faktaprogram med dokumentira bilder som visats pa T'V for
att kunna ge en tydlig bild av olika folkmord.

Forklaringar

Oerhérda hindelser som folkmord r i1 grunden omdgjliga att
forklara, eftersom de 1 forstone forefaller orimliga. Ménniskor
har svirt att ta till sig det faktum att handlingar av sddant
slag 6ver huvud taget har kunnat utféras. Ofta forklarar

man i litteraturen 1900-talets folkmord pa flera plan.?' P4

ett grundlidggande plan placerar man, nigot vanvordigt,

»tidsandan«. Den utgér ingen forklaring i sig, men vil ett
fundament for ideal som rddde under 1920- och 1930-talen,
nimligen effektivitet, snabbhet, styrka, kraft och i dess
kolvatten elitism och forake for det svaga eller avvikande. Ingen
av informanterna berittar tydlige om forklaringar pa denna
grundliggande niva. Ndgra ldrare berittar att »[v]i sitter ocksa
in hindelserna i deras historiska sammanhang«.?* Utan en vidare
precisering beskriver dock inte detta ndgot egentligt, utan ir
snarare ett till intet forpliktigande uttryck.?

P4 samma fundamentala nivd fungerar sociologiska forklaringar.
I detta ssmmanhang ir det frimst Zygmunt Baumans tankar
om ett byrdkratiskt system som bygger pa och premierar
effektiva och rationella handlingar och 16sningar, dir varje led 1
kedjan ir en viktig kugge, som en forklaring till att Forintelsen
kunde genomforas.> P en grundldggande niva ligger ocksa
beskrivningar som bygger pa systemteoretisk grund. Négra ldrare
framhaéller tydligt betydelsen av samverkande orsaker som starka
ledare och virldssamfundets of6rmaga att ingripa pa grund av
vetoritten 1 FN:s sikerhetsrdd. En av informanterna forklarar
vidare att i dagens lige kan medierna betona information om vissa
hindelser pa bekostnad av andra. »Ibland kan uppmirksamheten
pa konflikter och sviltkatastrofer gora att folkmord kan
genomforas i det tysta.«* »Manga har svirt att tro pa det som
dger rum (Forintelsen) och diarmed fordrojs ett ingripande frin
andra stater.«*® P4 det systemteoretiska planet placerar jag ocksa
forklaringar som betonar makt och lagstiftning. Makt innebir hir
mojligheten att fortrycka erévrade folk. I friga om lagstiftningen
avser lirarna hur Hitlers regim anvinde lagstiftning i syfte att
ta ifrdn det judiska folket dess medborgerliga rittigheter och
pa »laglig« viig 6ka fortrycket. Detta innebar att en grupp av
minniskor berévades minniskovirdet infér de massmord som
planerades. Att steg for steg beréva en del av det egna folket
dess medborgerliga rittigheter dr en metod som anvindes i sdvil
Sovjetunionen som i Nazityskland.?

Om man foljer en tinkt linje frdn det allmidnna och mer
universella mot det mer specifika och kulturellt och politiskt
unika, kan en forklaringsnivd vara ideologisk. Lirarna behandlar
i sidana sammanhang skillnader mellan Hitlers och Stalins
folkmord.?® Lirarnas svar ger dock inga fortydliganden i friga
om vilka skillnaderna dr och hur dessa kan forklaras. Jimforelsen
gors, till synes, timligen oreflekterat.® De visar ddremot pa
likheter i form av att bada legitimerade folkmord med ideologi
och att vissa médnniskor maste rojas ur vigen for att det nya
och ideala samhillet skulle kunna vixa fram. Ideologin utgér
ocksa forklaringen da ldrarna berittar hur man legitimerade det
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faktum att man holl nere eller gjorde sig av med oppositionella

inom staten. Det kan ocksd i ideologins namn vara en viktig
symbolhandling att ta till de yttersta av metoder, vilket skett bade
nir det giiller kommunism och nazism. Symbolen skulle ligga

i att visa hur viktig ideologin ir3° I ndgra av ldrarnas berittelser
framstdr de diktatoriska aktuella ideologierna som tydligt onda,
méinniskoféraktande och inhumanas'

Ytterligare precisa och konkreta forklaringar handlar om
enskilda personers betydelse. Det dr emellertid mycket
ovanligt att ldrarna lyfter fram personer sa tydligt. En
koppling till personnivd finns dock nir lirarna beskriver de
virderingsévningar som dr forhdllandevis vanliga dd man
arbetar med/ldser om folkmord i skolan. Flera ldrare kopplar
handlingen i det lilla — att std upp for minskliga virden i motet
med en annan minniska — till handlingen 1 det stora — att
bemoéta grupper av minniskor pd samma sitt som man beméter
minniskor i det lilla. P4 en specifik och konkret niva forklarar
informanterna ocksd hur det rent praktiskt var mojligt att
styra samhillet och ménniskors uppfattningar i den riktning
som skedde. I detta sammanhang betonar man propagandans
betydelse som ett redskap 1 arbetet. Orden »propaganda« och
»massans passivitet« foreckommer i flera svar.

En modell for att systematisera historiska forklaringar till
folkmord under 1900-talet presenterar lundahistorikerna
Kristian Gerner och Klas-Goran Karlsson 1 boken Folémordens
historia. De formulerar fyra linjer som kan ge forklaringar. Den
forsta dr den moderna linjen med en tidsbunden kontext, vilket
jag redogjorde for ovan. Den andra linjen ir den tyska linjen
och berittar att vi med efterhandsperspektivets facit i hand ofta
menar att det skulle ha funnits en speciell tysk utveckling som
ledde fram till Forintelsen. Det ér inte sidkert att ndgon sddan
»sonderweg« fanns, men det gr att spira vigar i den tyska
historien som ledde till Forintelsens3? En tredje linje dr den
kommunistiska, som utgar frin det faktum att kommunister
aldrig, nir de haft makten i ett land, har visat respekt for
minskliga rittigheters? Ideologin utgar frin motsittningar och
klassers strid, vilket innebir att klassmord kan legitimeras. Den
fjdrde linjen dr den koloniala och i den ser man hur europeiska
maketer, styrkta av socialdarwinistiska idéer, fortryckte
minniskor frin andra kulturer. De principer som rddde pd
hemmaplan var helt plotsligt inte alls tillimpbara i kolonierna.
Lirarnas svar kan tydligt placeras inom den kommunistiska och
den koloniala linjen och i ndgon mén inom den moderna linjen.
Diremot forklarar lirarna inte folkmord med utgdngspunke i
den tyska linjen.

Bedémning och kunskapskontroll

I den f6rsta frigerundan ger inte lirarna nigra tydliga
beskrivningar av hur de bedomer kunskaper under och efter
arbetet och heller inte vad som egentligen bedéms. I nagra
kommentarer gir det att utlisa en viss frustration 6ver den
otydlighet som méanga ldrare upplever i styrdokumenten:

Hur miter man vissa abstrakta kursmal for varje elev i
kursgruppen? Hur gér man nir kursmaél och betygskriterier
inte dr kongruenta? Mal som inte har kriterier och vice versa?
Mal som ir abstrakta och orealistiska? En 6ppen instruktion
om detta verkar vara tabu3*

Frigan om bedémningen fortydligades och konkretiserades
till den tredje frigerundan och gav ett betydligt bittre

utfall av svar. I de svar som informanterna da gav kan jag
utldsa en allmin uppfattning att fakta édr viktiga som grund.
En annan allmin bild dr att knappt hilften av informanterna
berittar om kriterier med forhédllandevis hoga krav. Négra
larare kriver att eleverna kan beskriva »mekanismerna
bakom folkmord«3s Informant E uttrycker sig pa ett
liknande sitt och menar att for betyget Godkind dr det
frimst sakkunskaper som ir aktuella. Ett mél dr dock att
alla ska »kunna resonera om bakomliggande orsaker och
konsekvenser«3® Flera av lirarna betonar att eleverna

ska kunna analysera, men de ger inga definitioner eller
preciseringar. Ndgra ldrare lyfter fram tillimpbara kunskaper
for att nd de hogre betygen.

I friga om redovisningar och kunskapskontroll ger ldrarna
exempel pa stor mdngfald. Skriftliga prov 4r en metod for
redovisning av kunskap som det stora flertalet av ldrarna
nimner. Proven innebir en mojlighet att gora en individuell
bedémning av elevernas kunskaper och de r rittssikra pd
sd sitt ate otilldten hjilp oftast kan undvikas. A andra sidan
ger proven ofta svar pa i vilken man eleverna har kunnat
ldra in faktakunskaper. Mer tillimpbara kunskaper kriver
skrivningsmodeller av annorlunda karaktir. Dessa prov gér att
utforma som »case« att 16sa, vilket ndgra lirare ger exempel pa.

Allt oftare redovisar eleverna arbetet om folkmord i form
av reflekterande skrivande, vilket innebir att kunskaper om
det som har hiint ska viivas in i elevernas elevernas tidigare
kunskaper och egna uppfattningar. Det handlar om att
emotionellt sdtta sig in i vad fortryck och utrotning av grupper
av minniskor innebir, att forsoka dversitta 6vergreppen till
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en situation som de kan forstd (ofta dagens sambhiille) samt

att ta stillning. Jag tolkar lirarnas svar som att syftet ar

att undervisningen ska nd en djupare niva av insikter och
forstaelse dn blott ytliga kunskaper3” Det ér 1 huvudsak
lirarna pa grundskolans hogstadium som lyfter fram denna
redovisningsform. Det gér inte att ur mitt material avgéra om
det finns en generell skillnad mellan redovisningsformer i de
olika skolformerna, men skillnader i svaren antyder att s ir
fallet. Rent konkret kan reflekterande skrivande genomféras
1 form av att eleverna skriver ett personligt brev till liraren
och 1 brevet berittar om sina egna iakttagelser, upplevelser
och kinslor infor det som de har studerat. Ldrarna menar att
personliga brev inte ska bedémas, utan att de frimst ir ett
kvitto pd att stoffet har berort eleverna. Ett annat exempel
dr dd eleverna gor fordjupningsarbeten kring ndgot som har
intresserat dem i sirskilt hég grad. Fordjupningsarbeten
redovisas oftast i form av sma rapportarbeten eller uppsatser
som ldrarna bedémer.3®

Flera av lirarna betonar att muntliga redovisningar
anvinds. Det kan vara i form av samtal i klassen, di alla
forvintas delta. Samtalen har en viss bredd och kan handla
om bdade faktiska aspekter av folkmorden och om etiska,
reflekterande och fostrande delar. Ingen av informanterna
nimner ordet fostran, men den underton som finns 1 deras
motiveringar om vikten av att férmedla tankar om alla
minniskors lika virde och demokrati édr stark och tydlig.
Samtalen bedéms av lirarna och eleverna férvintas uppvisa
kunskaper och kunna forklara sammanhang. Ett flertal
gymnasieldrare uppger att eleverna gor timligen omfattande
muntliga redovisningar av sina arbeten. Hir stiller man krav
pé stod av PowerPoint-presentationer och att eleverna ska
leda forberedda diskussioner.

Gymnasieldrarna berittar ocksd att de 1 ndgra sammanhang
later eleverna arbeta med kiilltexter sd att eleverna dédrigenom
6var och visar upp sin féormdga att dra slutsatser om vad som kan
bevisas och hur detta kan bevisas. Aven i friga om bildanalys
och samtal om bilder dr det frimst gymnasieldrarna som ger
exempel.# Materialet i denna undersékning ér for litet for att
ndgra sikra slutsatser om tydliga skillnader i arbetssiitt mellan
grundskola och gymnasium ska kunna dras, men vissa skillnader
framskymtar onekligen.

Sammanfattande iakttagelser

Undervisningen om folkmord tar frimst sin utgingspunke i de
fordndringar som samhillet genomgick efter forsta virldskriget.
Under mellankrigstiden tog diktatorer makten 1 flera europeiska
linder och ldrarna knyter an till det hirdnande klimatet med
ordttvisor, fortryck och intensiv propaganda. Négra exempel pa
undantag finns, vilket exempelvis innebir att ta sin utgangspunkt
1 nutid, i minnesdagen efter befrielsen av Auschwitz.

Arbetet i grundskolan bedrivs ofta inom ramen for ett
tema som berdr demokratifrigor, virderingsévningar och
folkmord under 1900-talet. [ samband med detta organiserar
man ofta besok av ndgon 6verlevare frin andra virldskrigets
forintelseldger. Lirarna ger forhallandevis fa konkreta
exempel, men arbetet forefaller ofta bedrivas i form av
imnesovergripande tematiska samarbeten. Tydliga inslag fran
imnena samhiillskunskap, religion och svenska kan skonjas.
For gymnasieskolans del beskriver ldrarna arbetet frimst som
att man gor systematiska genomgangar av hur folkmord kunde
genomforas och hur olika faktorer samverkade. Gemensamt for
arbetet 1 olika skolformer ir att filmer, diskussioner och samtal
priglar arbetet.

Nir det giller hur folkmord forklaras innebir detta i
manga sammanhang en mycket svar uppgift: Hur kan ndgot
ofattbart forklaras? Det kan samtidigt finnas en risk med att
entydigt framstilla folkmord som ofattbart. Risken ligger 1
att hiindelserna kan upplevas som exotiska och fjdrran och
didrmed blir ndgot som inte hinder i vér tid. Mot bakgrund av
ett sddant resonemang skulle folkmord i stillet forklaras som att
civilisationens tunna fernissa, under speciella omstindigheter,
forefaller ha allefor ldee att spricka. P4 en grundldggande niva
forklarar ldirarna med hjilp av systematiska jimforelser av
situationen i olika linder och hur detta kan passas in i ett
storre sammanhang. Pa en mer konkret nivd menar ldrarna att
de forklarar genom att ta upp den intensiva propaganda som
bedrevs, en propaganda med ideologiska fértecken som folket
inte vigade ifragasitta.. De diktatoriska regimerna anvinde sin
make att lagstifta for act fortrycka de grupper man ville beréva
minniskovirdet, innan man begick massmord pd dem.

Flera av lirarna betonar svarigheten att bedéma
kunskaper. Som underlag fér bedémning anvinder man olika
redovisningsformer. Den stora mingfalden ér kinnetecknande
for savil grundskolan som gymnasiet. Ménga lirare berittar
om prov, men minst lika vanliga dr exempel pd reflekterande
skrivande och muntliga redovisningar.
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ELEVERNAS BERATTELSE

Definitioner och exempel

I gruppintervjuerna med elever' framtridder stor enighet kring
manga frigor. En av dessa ir hur begreppet folkmord definieras.
Svaren kan sammanfattas i Tomislav Duli¢s uttryck Magnitude,
Intent och Systematics. Eleverna beskriver att grupper av
minniskor dédas av speciella skil.

Gymnasieeleverna betonar att folkmord dger rum 1 diktaturer
och att sambanden mellan fenomenen diktatur och folkmord
ar overtygande. Eleverna preciserar att grupper av ménniskor
utrotas pa grund av dsikter eller religion. En friga som eleverna
uppehiéller sig vid dr hur stort antal doda som krivs for att
en hiindelse ska beskrivas som folkmord. Frigan diskuteras

Intentione

dven av hogstadieeleverna. De har dock svirt att dra en grins
mellan begreppen folkmord och massmord. Hégstadieeleverna
betonade, dven de, att det dr en grupp av médnniskor som
utsitts, exempelvis judar, eller »utlinningar«. Eleverna pd
gymnasiet ger generellt sett mer elaborerade svar, vilket
forefaller naturligt med tanke pé att de har ldst mer historia och

i _ _ att de dr dldre och har vidare referenser.
' e ' ve n s e ' Pa fragan om vilka folkmord eleverna kidnner till rader, dven
i ) hir, stor samstimmighet kring ndgra exempel: forintelsen av

Europas judar, folkmord begingna i Sovjetunionen, etnisk
rensning under krigen i det forna Jugoslavien. Dirutéver skiljer
sig uppfattningarna en del dt nér det giller vilka hindelser
som ska karakteriseras som folkmord. Hogstadieeleverna talar
om »Kina och den framkallade svilten under Maos tid, om
hur lokalbefolkningen pa Kuba har f6rf6ljts samt utrotningen
av slavar i Afrika och av ursprungsbefolkning i Nord- och
Sydamerika«. I de sistnimnda fallen har eleverna svart att
skilja mellan hur européer krinkte minniskors lika virde
och rittigheter frin ett intentionellt dodande av en kategori
av minniskor. Gymnasisterna resonerar kring folkmorden

i Rwanda, under Mao i Kina och 1 Kampuchea (Kambodja)
under Pol Pot. De for en inbérdes diskussion kring huruvida
behandlingen av aboriginer ir att betrakta som folkmord.
Diskussionen inlemmar senare ocksid Nordamerikas indianer,
befolkningen i Vietnam samt situationen i Irak under Saddam
Husseins regim. Diskussionerna dr mycket intressanta

att folja. Bada elevgrupperna kommer efter en stund in pd
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frigan om atombomberna som filldes 6ver Japan 1 andra

viirldskrigets slutskede, men deras slutsatser i frigan skiljer sig
at. Gymnasieeleverna menar att det var krigshandlingar som
maste sittas 1 relation till att ménniskoliv sparades da kriget
forkortades. Hogstadieeleverna, a sin sida, ser fillandet av
atombomben som en handling riktad mot en specifik grupp av
minniskor. Handlingen innebar att minga minniskor dog och
den innebar dirtill en medveten ondska som visar sig genom att
kirnexplosionerna medférde ett lidande som kommer att vara
under ldng tid framéver i form av sjukdomar och missbildade
barn. I hogstadieelevernas 6gon forefaller handlingars
innebord mer direkt definieras av de direkta och indirekta

konsekvenserna.

Last om i skolan

Av exemplen ovan ir det ett betydligt mindre antal folkmord
som eleverna har mott i skolans historieundervisning. Detta ger
en paminnelse om att det bedrivs en omfattande férmedling av
historia ocksa utanfor klassrummets viggar. Huvuddelen av de
folkmord eleverna kinner till har de inte ldst om 1 skolan eller
behandlat dir.

Gymnasieeleverna berittar om tre folkmord som de har
arbetat med 1 skolans undervisning: Forintelsen, folkmord
begingna under kommunismen i Sovjetunionen och
hindelserna 1 Rwanda. Eleverna pa hogstadiet nimner ocksa
Forintelsen och folkmord 1 Sovjetunionen, men dirtill ndgra hele
andra hindelser och sammanhang. Det forsta ir forfoljelserna av
kristna under romarrikets sista drhundraden. Det ér intressant
att eleverna tar upp dessa forfoljelser, eftersom det tyder pa
att de 1 undervisningen har mott innehdll som berittar om
hur ménniskor har behandlats oritefardige. Det tyder ocksa pa
att de har tagit till sig budskapet i undervisningen. Eleverna
nar under sin diskussion slutsatsen att forfoljelsen av kristna
inte bor betraktas som folkmord, eftersom omfattningen
dr svar att sikerstilla och f6r att genomforandet inte var
tillrickligt systematiserat. Diskussionerna kring kolonialism
och behandlingen av slavar i Nordamerika ndr ungefir samma
slutpunkt som forféljelserna av kristna. Slavigarnas affirsidé
bestod 1 att anvinda slavar som arbetskraft. D4 kan knappast
intentionen ha varit att déda dem. Eleverna resonerar med
utgdngspunkt i frigan om intention. De har diremot i sina
diskussioner efter hand slippt kriterierna om antal (magnitud).

FOLKMORDEN

| samband med vilka epoker

Eleverna har métt begreppet folkmord och sett exempel i
samband med att olika historiska epoker har behandlats 1
undervisningen. Av svaren framgdr att det dr tva epoker som

i synnerhet sitts 1 samband med folkmord. Den forsta ér

nir man har studerat andra virldskriget och Forintelsen har
sttt i fokus. Bada elevgrupperna anger sedan efterkrigstiden
som den period dd man har studerat folkmord begingna

under kommunistiska regimer. I friga om de kinesiska och
kambodjanska exemplen édr det en korrekt angivelse. Didremot
stimmer det inte riktigt nér det giller sovjetkommunismen,
eftersom de stora utrensningarna och morden skedde under
1930-talet. De kommunistiska regimernas inflytande stricker
sig 6ver stora delar av 1900-talet. Eleverna anger dédrutéver de
epoker som de diskuterade inledningsvis i samband med att
de redogjorde for vilka folkmord de studerat i1 skolan. Man kan
generellt siiga att det forefaller vara en storre bredd i urvalet av
epoker som gymnasieeleverna refererar till.

Forklaringar

Eleverna ger frimst enstaka stickord som svar pa frigan
om hur folkmord kan forklaras. Ord som diktatur, totalitir
regim, religion, en stark och galen ledare forkommer ofta 1
gymnasieelevernas svar. De resonerar kortfattat kring ekonomi
och religion som bakomliggande faktorer. Hogstadieeleverna
betonar maktapparaten, det vill siga hur regimen kunde
sitta folkgrupper under tryck med hjilp av lagarna. Eleverna
ligger ocksa vikt vid propagandan i Tredje riket och enskilda
personers visioner. Med detta avser eleverna hur ideologiska
asikter blev »ingrodda« och gick for langt.

Eleverna for i begrinsad utstrickning samlade resonemang,
utan lyfter 1 stdllet fram enstaka hindelser eller begrepp
som rubriker eller etiketter. Dessa sitts séllan 1 relation till
varandra och eleverna forklarar inte pa vilket sdtt de angivna
etiketterna och begreppen egentligen kan forklara vad som
skedde. Hogstadieelevernas resonemang leder i ett fall in i en
atervindsgrind, dd de blandar ihop folkmord och slavekonomi.
Nagon menar att ett liv 1 lyx krivde slavar.
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Rangordning

Vid samtalen med eleverna om folkmord 6ppnade jag forsiktigt
for frigan om det dr mojligt att jimfoéra folkmord och rangordna
vilket som har varit viirre 4n nigot annat. Med tanke pa den
uppmirksamhet som under ling tid har varit pa forintelsen

av Europas judar, forvintade jag mig att eleverna entydigt
skulle ange att detta var det virsta brottet mot minskligheten.
Eleverna svarar i stillet att kommunismen och Stalins brott
mot sitt eget folk dr det viirsta. Gymnasisterna menar att den
genomsystematiserade terrorn, som fick paga under ling tid
och dir massvilt framkallades och massmord genomférdes, till
omfattningen 6verskuggar nazisternas folkmord. De papekar
ocksa att det 1 olika linder kan ha genomforts folkmord som
omvirlden inte har full vetskap om.

Niondeklassarna lyfter omedelbart fram nazismen och
kommunismen som starkt forknippade med folkmord. Eleverna
for resonemang kring att folkmorden hade olika syften. De menar
att 1 Sovjet var malet att kommunismen skulle viixa och oka sitt
inflytande medan nazisternas syfte var att fértrycka och utrota
méinniskor som de ansig hade ett ligre virde. Elevernas slutsats
blir att omfattningen var storre 1 Sovjetunionen medan motivet
till nazismens folkmord var mer uttalat minniskofientligt. I denna
diskussion vinder sdledes hogstadieeleverna pa perspektiven
och relaterar 1 diskussionen till den fértryckande regimens,
forovarens, motiv och mal. I den tidigare stillda frigan om
definitioner och exempel dr det birande kriteriet for eleverna
snarare omfattningen och konsekvenserna. En slutsats av detta
dr att en flerbottnad friga som den om folkmord och brott mot
minskligheten maste stillas ur olika perspektiv och i olika
sammanhang for att det ska vara mojligt att skapa sig en mer
heltickande bild av elevernas uppfattningar och kunskaper.

UNDERVISNINGEN

Mal

Svaren pa fragorna om vad som ir viktigt att ldra sig och vilka mal
man har arbetat for att uppnd kan grovt delas in i tvad grupper.
Den forsta gruppen samlar exempel pa att veta att och att veta hur.
Eleverna berittar att allt 4r viktigt och att det inte gér att bortse
frdn exempelvis bakgrunden eller foljderna. Gymnasieeleverna
kopplar médlen intimt till kunskaper om diktaturer. De menar att

viigen till folkmord gar via diktatur. Den andra gruppen av svar

bestir av tankar om att det viktiga r att lidra sig om folkmord for att
det inte ska kunna hinda igen. Eleverna svarar att det forflutna kan
ldra oss hur man ska forhdlla sig i framtiden.

En annan aspekt av frigan beror vilka mal man har arbetat efter.
Eleverna fick ocksa frigan om de kdnner till médlen man arbetar
mot och om ldraren forklarar och forankrar dessa mal. Svaren visar
att lirarna presenterar och gar igenom malen, men direfter skiljer
sig svaren markant. Gymnasieeleverna kinner inte till malen. Jag
triffade elever fran respektive kurs i historia, A-, B- och C-kurs. De
ir helt 6verens om att eleverna generellt sett inte kidnner till mélen
och att man som elev inte tar mélen till sig. Eleverna ir dessutom
negativa till vad de beni@mner »fasta mal«. De menar att fasta mal
forstor mojligheten till fria resonemang och léser fast den riktning
som undervisningen ska ta. Hogstadieeleverna diremot ir positiva
till att ldraren presenterar mél och konkreta betygskriterier infor
varje omrdde som man ska jobba med. Grundskoleeleverna anser
att de flesta tar malens innebord till sig och anviinder detta till att
faktiske ldra sig vad som krivs. P4 min omedelbara kontrollfriga
om mdlen nir det giller undervisning om folkmord kunde eleverna
svara, dock 1 allmdnna och svivande ordalag. De var diremot
ganska vil pd det klara med mélen for det arbetsomrade som de vid
tiden for intervjun arbetade med.

Frigan man kan stiilla sig 4r om detta ir en rittvisande
bild. Mitt material dr for litet for att jag ska kunna dra ndgra
som helst slutsatser av generell och representativ art. Rader
det en skillnad mellan hur elever pa hogstadiet respektive
gymnasieskolan forhdller sig till undervisningens mal? Visar de
svar jag fick bara ett utanverk — att eleverna i grundskolan tror
att de ska svara att de kdnner till malen.

Den rakhet jag upplevt i tidigare fragor talar emellertid inte for
att eleverna skulle ha som mal att stryka medhars eller att medvetet
gora ett gott intryck.

Elevernas fragor

Eleverna pa hogstadiet berittar hur liraren samlar upp
forkunskaper och frigor, innan arbetet borjar. I manga
sammanhang aterknyter ldraren till epoker eller skeenden
man arbetat med tidigare som en referens. I den nationella
utvirderingen fran 2003 svarar eleverna att de vill arbeta
med ett innehdll som idr relevant for deras fragor och som
ror dem personligt.? Den positiva ton som finns 1 svaren

frin grundskoleeleverna i denna undersékning kan ha sin
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bakgrund i att frigorna handlar om folkmord och férintelse —

arbetsomrdden som vicker kiinslor och som berér alla ménniskor.

For gymnasieeleverna handlar diskussionen om frigor mera
om hur mal foér undervisningen och undervisningens innehdll de
facto konkurrerar med elevernas frigor och intressen. Eleverna
menar att deras mojliga fragor inte far ndgot storre utrymme,
eftersom kursplanens mél och betygskriterierna styr arbetet.
Gymnasisterna efterfrigar mer enskilda arbeten i syfte att f3
mojlighet att arbeta med fragor som intresserar dem. Tilliggas
bor hir att denna synpunkt i huvudsak kom frin elever som liste
gymnasiets B- eller C-kurser 1 historia.

Lararnas exempel

Jag avsdg med frigan mer konkret vilka exempel ldrarna tar
for att illustrera folkmordens omfattning och genomférande,
exempelvis avrittningar i gaskammare eller beslut och handlingar
som banade vig for folkmorden. Eleverna svarar pa tvd andra,
och skilda, nivier: Nédgra svar behandlar det stora perspektivet
och ger exempel som Tyskland, Foérintelsen och forna
Jugoslavien. Andra svarar i det lilla perspektivet och berittar
om resan med skolan till forintelseldgret 1 Polen. En elev lyfter
dock sirskilt fram avrittningar i gaskammare som det yttersta
exemplet pa folkmordens uttryck.

Det framgar tydligt att Forintelsen dr det tongivande
exemplet nir det giller folkmord. Endast enstaka exempel pa
andra folkmord kommer fram i elevernas samtal. Ett av dessa
exempel dr ndr hogstadieeleverna berittar att deras ldrare ldst ur
en bok om Gulag.

Arbetssatt

Eleverna i de olika skolformerna ger tdmligen likalydande
beskrivningar av hur de har arbetat med fridgor om folkmord i
historieundervisningen. Enligt eleverna priiglas arbetet av att
ldraren haéller genomgédngar, man tittar pa film for att illustrera
innehdllet och eleverna arbetar med instuderingsfragor.
Denna bild stimmer vil 6verens med den generella
beskrivning av undervisningen i historia som den nationella
utvirderingen (NUo3) ger. NUo3 redovisar dock i dn hogre
grad att eleverna arbetar var for sig3 P4 nationell niva uttrycker
eleverna att de 6nskar mer undervisning i form av samtal och
diskussioner.# Nagon utpriglad obalans mellan upplevd och
onskad undervisning uttrycker inte eleverna i friga om de

omrdden som denna undersokning avser, i synnerhet inte
hogstadieeleverna. Tvirtom berittar eleverna att de ir ngjda
och finner undervisningen intressant. Detta kan tolkas som

att undervisningen verkligen idr god. Man kan samtidigt tolka
svaren som att eleverna har anpassat sig till skolans raddande
ordnings Mojligen skulle helt andra arbetssitt upplevas som
positiva om eleverna hade storre erfarenhet av dem. Detta ir
sjdlvfallet ren spekulation, men diskussionen bor dndé foras i ett
sammanhang som detta.

Gymnasieeleverna uttrycker vid upprepade tillfillen att de ser
diskussioner och samtal som viktiga och att det ir ett problem
att inte alla elever engagerar sig efter bista formaga och »bjuder
till«. Informanterna frin gymnasiet menar att bedémningen
av deras kunskaper i alltf6r stor utstrickning grundar sig pa
skriftliga prestationer.

Det dr uppenbart att studieresor till forintelseldger har
uppskattats och dessutom sitter avtryck hos eleverna. I bada
elevgrupperna betonar man betydelsen av studiebesdken och
den starka upplevelse som dessa ger. Den norske didaktikern
Kyrre Kverndokk har studerat hur studieresor till férintelselidger
i Polen genomf6rs i norska skolor och vilka budskap som
formedlas genom resan. En intressant slutsats ir att resan inte
endast ir en studieresa, utan i hog grad en pilgrimsresa for att
mota och beroras av det onda.® En sddan tolkning stimmer vil
overens med hur eleverna 1 denna undersékning har berérts av
studieresorna. Kverndokk menar att resan ocksa ér kontrastfylld,
da besoken 1 dodsldgren varvas med shopping 1 kopcentra och
utflyktsgemensam glidje under busstransporterna. Resorna
stiller krav pd att eleverna tar vuxenansvar och foljer vissa regler.
Kverndokk ser dirfor resan som en initiationsrit till vuxenvirlden.”
De norska resorna genomfors 1 storre skala och omfattning
in de svenska och de organiseras av resebolag. I Sverige ér
forhédllandena annorlunda i sd métto att mdnga kommuner eller
skolor sjdlva organiserar kortare resor som mer renodlat handlar
om besok 1 ligren och pa andra betydelsefulla historiska platser.

Laromedel

I den nationella utvirderingen ger elevernas svar vid handen att
ldiroboken ir det liromedel som anvinds mest i undervisningen.®
Under det senaste decenniet har anvindningen av datorer 6kat,
men detta har inte ftt fullt genomslag 4nnu. Mina resultat
speglar 1 viss mdn den bilden. Eleverna pd hogstadiet menar att
de har dalig tillgdng till datorer och att de oftast saknar méjlighet
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att arbeta med datorstod. Gymnasieeleverna diaremot berittar

att de anvinder datorer till att soka information pa Internet.
Nagra elever lyfter sirskilt fram Nationalencyklopedin (www.
ne.se) som en palitlig och anviindbar faktabank, medan de hyser
liten tilltro till Wikipedia.

De, enligt NUo3 (Nationella utvirderingen av grundskolan
som genomfordes 2003), flitigt utnyttjade lirobockerna framstar
hos mina informanter inte som dominerande i undervisningen.
Eleverna menar att de inte anvinder lirobécker i nagon vidare
utstrickning, Det dr dessutom sd att eleverna ir kritiska — 1
betydelsen negativa — till lirob6cker och det frimst av tva skil.
For det forsta menar eleverna att bockerna ér trakiga och inte
fangar ldsarens intresse. For det andra anser de att lirobéckerna
dr allefor kortfattade. Eleverna saknar detaljerade forklaringar
och mer utférliga resonemang.

NOTER

I Framstillningen bygger pd intervjuer med elever i grundskolans
arskurs 9, 2009-05-19, och med elever i gymnasieskolan, 2009-05-14.
Skolverket, 2004, s. 57.

Skolverket, 2003, s. 31.

Skolverket, 2003, s. 32.

Skolverket, 2003, s. 26.
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Kverndokk, Kyrre, Pilegrim, turist og elev: Norske skoleturer till dods- og

konsentrationsleier, Linkoping: Linkopings Studies in Arts and Science

No. 403, 2007

7 Kverndokk, Kyrre, »Resan till ondskan: Skolelever pa bussresa till
Auschwitz« i Aronsson, Peter (red.), Platser for en béiittre virld: Auschwitz,
Ruhr och rida stugor, Lund: Nordic Academic Press 2009, s. 61 och 85.

8 Skolverket, 2003, s. 35.




EN OPTIMAL UNDERVISNING OM FOLKMORD

Den optimala undervisningen ser ut sd att man visar pa olika
folkmord i undervisningen, eleverna ldr sig mekanismerna
bakom dessa och de fir triffa 6verlevare och hora deras
berittelser. Det dr oerhort viktigt att dessa upplevelser
bearbetas efterdt genom att eleverna pratar eller skriver om
det som de upplevt. Av erfarenhet vet jag att médnga kinslor
viicks hos eleverna under en siddan dag. Ett r ville en elev
fd kontakt med en av foreldsarna. Han berittade dd om sina
svarigheter med att fa stanna 1 kvar 1 Sverige. Ndgra veckor
efterdt forsokte han begi sjilvmord, Det hela slutade pé ett
for honom bra sitt. Hans klasskamrater, deras forildrar, ldrare
och kyrkan engagerade sig i familjens situation. Massmedia
uppmirksammade det hela och familjen fick till slut stanr
Det hela blev lirorikt for det drets elever. [...] Ett ar

hade vi ganska ’besvirliga’ pojkar i nian. De visade redan
under hostterminen tydliga antidemokratiska tendenser.
Vir mélsdttning ir att alla elever ska delta under dagen,
sirskilt de elever som vi upplever som ’besvirliga’. Vi bad
da ’var’ fd nynazist att komma till oss vid ett tillfille innan
demokratidagen och prata lite pd tumanhand med pojkarna.
Det fick en mirkbart god effekt pd pojkarna, vilket visade
sig pd demokratidagen da de placerade sig sd lingt fram som
mojligt och stiillde relevanta fragor.!

Lirarens beskrivning andas fostran och moraliska malsidttningar.
Att en fore detta nynazist fick »prata lite pd tumanhand« med
pojkarna framstdr som ett instrumentellt och enkelt sitt att
omvinda elever. Det ir dock inte alldeles sidkert att samtalet pa
tu man hand berérde folkmord eller innehdll ndgra historiska
aspekter. Intressant dr ocksd att informanten inte nimner

ord som forklaring, forstaelse, jimforelse eller analys nir hon
beskriver en optimal undervisning. Liraren dr dock inte ensam
om att lyfta fram en temadag om demokrati som ett bra sitt

att bedriva undervisning. Det tematiska arbetssittet forefaller
vara mycket vanligt. Man sitter demokrati i fokus och en

fraga att stdlla hir dr om folkmord endast kan behandlas som
motsatsen till demokrati. Vid tiden for andra virldskriget var
inte demokrati en sjilvklar realitet i alla europeiska samhillen.
Tematiken riskerar att bli ett 16sryckt moment, dir folkmord
inte stdr i fokus utan endast utgor en ond relief. Beskrivningen
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av arbetet vittnar 4ndd om att budskapet om gott och ont sétter
avtryck hos eleverna. Aven om det inte ir alldeles glasklart hur
folkmord star i relation till hur svenska myndigheter avvisar
asylsokande, har inda 6verlevarens berittelse kommit att spela
en stor roll fér den avvisningshotade pojken.

Om ldrarnas idéer om en optimal undervisning liggs pa en
skala utgor den utpriglat fostrande undervisningen den ena
dnden pd skalan. Flera ldrares beskrivningar kan inplaceras
lings skalan. Négra av dessa ger helt korta svar:

Den optimala undervisningen dr nog att i en B- eller
C-kurs kora ett fordjupningsomriade som far heta
Folkmord. Att man ofta har ndgra inledande lektioner om
exempel pa folkmord — sirskilt mer okinda och sedan
later eleverna antingen enskilt eller i smd grupper arbeta
med olika folkmord genom historien. Och att man ligger
4-6 veckor pd ett omrdde. Och att man sitter ner i ett
seminarium och diskuterar allas fynd sd att man inte bara
slutar med en skriftlig inlimning som blir en isolerad 6.
Jag kidnner att jag sjdlv skulle vilja géra ndgot sddant nu
nir jag for forsta gdngen pa nagra ar skall fa ha en B-kurs

1 historia.?

Mahinda beror de korta svaren pa tidsbrist och just
tidsbristen i1 undervisningen pdtalar ndgra lirare. I Anders
Langes rapport framgdr, som tidigare nimnts, att knappt
50 procent av ldrarna anser att fler undervisningstimmar,
bittre tillgang till hjilpmedel och fler riktlinjer f6r
undervisningen ir efterstrivansvirt. I Langes rapport anser
lirarna 1 stédllet att ldrarutbildningen brister nir det giller
att forbereda ldrarna for att undervisa om Forintelsen och
andra folkmord.? Sddana synpunkter framkommer inte i
denna undersdkning.

For att dterknyta till skalan dir olika beskrivningar
av den optimala undervisningen kan inplaceras, finns i
den andra dnden ett exempel som har en tydligt historisk

utgidngspunkt:

Den optimala undervisningen vore ju givetvis att fa
besoka platser diir sidana hindelser har dgt rum. Jag
skulle vilja ta med mig eleverna till platser i forna
Jugoslavien, Rwanda, Kambodja, Ryssland, Polen m.m.
for att det ska bli mer patagligt for eleverna vad som
verkligen har hint pa platsen.

Lektionerna innan sjilva resan skulle bestd av genomgangar

kring folkmord som skett, definition av begrepp, ldsa olika
konventioner, se olika spelfilmer (t.ex. Hotell Rwanda, The
Pianist, Schindlers lisr m Al.), lisa olika historiska dokument,
anvinda oss av levande historias hemsida m.m.

Det bista vore om man kunde spinna &ver alla epoker 1
historien, men det idr svart att hinna med 1 de olika kurserna.
Det blir oftast mest vildigt férenklat och schematiske.
Folkmordstemat skulle man kunna hinna med 1 historia B
och C, men i A-kursen ir det svért att gora det.

En annan ’6nskedrém’ vore att triffa personer som har
overlevt ett folkmord. Médnga elever har triffat nigon som
overlevet [sic!] forintelsen, s mitt onskemal vore att triffa
ndgon frin Kambodja, forna Jugoslavien eller Rwanda.
Nir elever far hora ndgon prata om sjilvupplevda saker

dr min erfarenhet att elevern [sic!] tar till sig hindelsen

pé ett helt annat sdtt. De blir mer engagerade, upprorda,
intresserade m.m.

Om jag skulle gora ett storre projekt om folkmord, da skulle
jag vilja ha med mig kollegor i andra kurser. Forslagsvis
borde man kunna gora ett sidant projekt med kollegor
som undervisar i samhillskunskap, religion, svenska och
ev psykologi. Fler kurser skulle kunna passa in, men
erfarenheten siger mig att det dr bittre att vara max 3 kurser,
sedan blir det for tungrott’. Forslagsvis skulle vi hilla pa i
ca 1 minad och redovisningen skulle bestd av nigon muntlig
redovisning for varandra i klassen eller eventuellt att de fér
redovisa for andra klasser. Redovisningen skulle troligtvis
bestd av att eleverna har gjort ndgon film eller PP.*

Liraren ger uttryck fér en ambition att med varierande metoder
ge upplevelser som blir patagliga for eleverna. Men centralt dr
inte bara att liira o folkmorden, utan att ocksa lira oz dem. Det
historiska perspektivet ir tydligt da ldraren vill lita arbetet med
folkmord spinna 6ver flera epoker och inte endast forankras vid
en viss tid. Folkmord som fenomen utgér dirmed en brygga
mellan olika tidsdimensioner, vilket mojliggor jamforelser

och tolkningar som baseras pd vad man har list tidigare.’ For

att dterknyta kontakten med begreppen genetiskt respektive
genealogiskt perspektiv, dr flera av lirarnas beskrivningar uttryck
for ett genealogiskt perspektiv. Man betonar vikten av att studera
en bred palett av folkmord och att kunna jimféra 6ver tid.
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Elevernas syn

En forsta iakttagelse dr att eleverna dr mana om att beritta
att de tycker att deras undervisning ir bra. Trots det anger de
vissa omrdden, som ir viktiga eller inom vilka de skulle vilja ha
fordindringar. Samtliga informanter ur elevgrupperna beskriver
att variation dr viktigt. De menar att det dr savil effektivt
som bra for arbetslusten om undervisningen bedrivs pa ett
omvixlande sitt. Dessutom anser de att inldrningen forbéttras.
Hogstadieeleverna betonar sirskilt att de skulle vilja ha
okad tillgang till datorer. Gymnasieeleverna tar i sin diskussion
utgdngspunket i de resor till forintelseldger i Polen som de
har varit med om, trots att de har gitt i olika grundskolor
och 1 olika kommuner. Eleverna ser resan som mycket viktig
och 6nskar fler méten med 6verlevare och 6gonvittnen frin
hindelser och epoker, under férutsittning att de 4nnu ir i
livet. Ogonvittnen kan bidra med detaljer och ytterligare fakta,
vilket eleverna onskar for att kunna gora sig en sa bra bild som
mojligt av det forflutna.
Gymnasisterna atervinder i samtalen till sin kidpphést om
skirpta krav pd delaktighet och ett aktivt deltagande frin
eleverna vid diskussioner och muntliga 6vningar.

Finns visionerna?

Kapitlet om den optimala undervisningen om folkmord —
tanken om hur undervisningen skulle kunna gestalta sig om
inga resursméissiga hinder fanns — dr det avgjort kortaste kapitlet
1 denna bok. Den ringa omfattningen beror pa att svaren har
varit forhdllandevis fa och dirtill fiordiga. Ett sddant faktum
kan man tolka pa flera sitt, atminstone fyra.

For det forsta kan det vara sd att ldrare anser att de redan
nu faktiskt bedriver en undervisning som dr mycket god. De
problem som har angivits tidigare dr da frimst detaljer som efter
fordndring kan gora ett redan lyckat koncept d@nnu bittre. En
andra tolkning dr att ldrarkdren ér luttrad av omorganisationer,
storre elevgrupper och allt storre krav pa att ansvara for
verksamhet som inte har med den direkta undervisningen att
gora. I ljuset av det har de inte tid att tdnka tankar kring hur
undervisningen skulle kunna organiseras och genomforas pd ett
optimalt sitt. En tredje tolkning ir att lirarna anser att frigan
iar befingd och dirfor inte viird att besvara. Att organisera
undervisningen pé ett optimalt sdtt och utan resursmissiga
begriansningar ir helt enkelt naivt och osannolikt. For det fjirde
skulle resultatet kunna peka p4 att ldrare inte ser alternativ till

den undervisning de bedriver i dag. De har inte erfarenhet eller

kunskap for att kunna presentera en bild av hur undervisningen
skulle kunna optimeras. Hur mycket resurser som én tillfors
skulle undervisningen inte férindras sirdeles mycket.

Om undervisningen redan ér optimal ir det gott si. Om visioner
och kunskap saknas hos ldrarna har historieundervisningen ett

storre problem #n bristande resurser.

NOTER

—

Informant Z, 2009-05-12.
Informant B, 2009-05-11.
Lange, 2008, s. 81-82.

Informant C, 2009-04-08.
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Ammert, Niklas, Det osamtidigas samtidighet: Historiemedvetande i svenska
historieldrobocker under hundra dr, L.und och Uppsala: Sisyfos forlag

2008, s. 203 ff.
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UNDERVISNINGEN SOM HISTORIEBRUK

Historiedidaktikens funktion och uppgift ir att studera och
analysera motet mellan minniskan och historien, i det hir fallet
motet med folkmord 1 historien. Eftersom den hir studien
koncentreras till avsindarsidan i undervisningen, kommer
resultaten att analyseras i ljuset av en teoretisk modell som
hanterar hur historia anvinds — historiebruk. Professor Klas-
Goran Karlssons typologi 6ver historiebruk bygger pa att det
analyseras och systematiseras med avseende pé behov, bruk,
brukare och funktion.! Aven om typologin ursprungligen ir
utformad for att pd makroniva studera de ryska och sovjetiska
samhillena dr den 4dven relevant for att studera historiebruk
pa mikroniva i historieundervisningen, eftersom parametrarna
dr centrala aspekter av undervisningen. Ett gingse krav pd
typologier och kategoriseringar ir att kategorierna utesluter
varandra. Det gor inte Karlssons typologi. Problemet dr dock
underordnat, om syftet med analysen ér att problematisera
och forklara den praktiska verkligheten. I den brukas historia
sillan endast pd ett sidtt och i ett syfte. Det ér i stillet sa att flera
bruk 6verlappar varandra, paverkas av varandra och paverkar
varandra.? Nir det giller historieundervisningen, torde flera bruk
verka parallellt. Historiebruken ska hir forstis som analytiska
struktureringsprinciper och inte som absoluta kategorier.
Karlssons typologi presenterar sju olika tinkbara historiebruk,
vilka jag ytterst kort presenterar hir: Ett vetenskapligt bruk
uppticker, avtidcker och rekonstruerar det forflutna. Det
handlar om att verifiera och tolka hindelser och skeenden.
De existentiella och moraliska bruken handlar om att knyta
samman tidsdimensioner och att orientera och forankra
minniskor 1 historien och dirmed i nuet. Det moraliska bruket
soker dock medvetet att ateruppticka fortryckea grupper eller
gamla of6rritter for att nd forsoning och rehabilitering. Ett
politisk-pedagogiskt bruk anvinds ofta av politiska eliter 1
syfte att illustrera och paverka. Historien blir ett instrumentellt
verktyg for att nd och paverka minniskor. Liknande funktion
har det ideologiska bruket som konstruerar historia for att
legitimera en stats existens for att ta ett exempel. Icke-bruket
har samma funktion, fast dd genom att fortiga eller sudda
ut historiska berittelser, traditioner och artefakter ur den
offentliga historickulturen. Till sist, redovisar Karlsson ett
kommersiellt bruk, vilket i sin tur kan delas upp i tva grenar.
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Den ena grenen anvinder historia som ett medel for att gora

ekonomisk vinst. Ett exempel pa det dr da foretag anvinder
historiska hinvisningar i reklam. Den andra grenen handlar
om di kommersiella satsningar och framgéngar 6kar intresset
for historia. Turistboomen i Vistergotland som i spdren av Jan
Guillous bocker om Arn har gjort att fler mianniskor intresserar
sig for det historiska arv som finns i form av kyrkor, gérdar,
miljoer, forskningsresultat och berittelser.

Gir det att karakterisera enskilda lirares beskrivningar av
historieundervisningen som historiebruk och gédr det i sd fall
att analysera detsamma med hjilp av historiebrukstypologin?
Svaret maste bli att pa mikroniva ir lirarens undervisning
1 allra hogsta grad ett bruk, en anvindning av historia.
Brukstypologin ir dirfor limplig for att samla och kategorisera
de olika sdtt som historia anvinds pa i skolan. I vissa avseenden
ar det ldraren som organiserar stoffet och formulerar tonen
i undervisningen. I andra avseenden anvinder ldrare och
elever bearbetat material 1 form av lirobocker, faktabocker,
skonlitteratur och filmer. Det betyder att bide elever och
ldrare ocksa dr mottagare av ndgon annans bruk. Jag menar,
trots det, att det ir ldraren som ir avsidndare eller brukare 1 den
direkta undervisningssituationen.

Typologin ir dessutom sirdeles vil passande, eftersom
modellens behovssida kan hantera elevernas frigor och
deras syn pd undervisningen. I historiebrukstypologin ir
behovssidan ofta nigot som forskaren maste gora antaganden
om, eftersom mottagargruppen kan vara stor, heterogen
och 1 médnga fall odefinierbar. I denna studie ir elevernas
uppfattningar, frigor och behov konkreta exempel pa behov
1 undervisningens kommunikativa sammanhang. Lidrarnas
svar och berittelser fors in under olika rubriker vad avser
historiebruk. Ett urval av exempel fir fortlopande illustrera
mitt resonemang.

Dominerande bruk

Ett vetenskapligt bruk framtridder sérskilt tydligt, och detta
frimst i tre tydliga sammanhang, varav det forsta utgors av
malformuleringar. Lirarna betonar att eleverna ska kunna se,
tolka och forklara hur det forflutna har paverkat det nutida
samhillet? Det andra sammanhanget 4r bedémningsunderlag
och konkretiserade betygskriterier. Foljande citat utgor

exempel:

Vi tittar pd att du har kunskaper om

¢ Den grundliggande fakta [sic!] om varfor Forintelsen
kunde ske

® vilka som blev forfoljda och mordade

® hur det kom sig att ingen gjorde ndgot it tragedin
under andra virldskriget

¢ vad som blev konsekvenserna av hindelserna under
30- och 40-talen

e hur midnniskor paverkas av propaganda

e varfor historien upprepar sig 4

Det centrala i formuleringarna ir att innehdllet beskrivs

som ett objekt, ndgot man ldser om och att hindelser i det
forflutna presenteras som upprikningsbara fakta. Flera av
kraven kan eleverna rent sakligt klara, men det ligger ocksd
en generaliserande ton 6ver de tv4 sista punkterna. Man antar
att alla minniskor paverkas likadant av propaganda, vilket
egentligen ingen vet ndgot om. Den sista punkten forutsitter att
historien upprepar sig och att man forklarar varfor den gor det.
Detta ir inte heller belagt 1 historieforskningen, men ir trots
det en ofta vedertagen utsaga. Poingen hir ir inte att kritisera
beddmningskriterier, utan att i stillet pavisa att manga lirare
forhaller sig till det férflutna som om det ér en samling fakta som
dessutom upprepar sig.

I det tredje sammanhanget visar sig ett vetenskapligt
historiebruk da ldrarna talar om att jimfora olika folkmord.
En av informanterna betonar hir vikten av att eleverna kan
sitta in hindelser i ett sammanhang och forklara hur och
varfor folkmord kunde dga rum. Han menar att eleverna
ska ta reda pé och jimfora forutsidttningar och bakgrund
i Nazityskland, Sovjet och Kambodjas I liknande termer
resonerar en annan ldrare kring vikten av att eleverna studerar
och lir sig om de mekanismer som ir forutsiteningar fér och
drivkraften till folkmord.®

Aven i elevernas svar ir det vetenskapliga bruket det man
frimst ger uttryck for. Grundskoleeleverna konstaterar att
»allt dr viktigt«? De berittar att bakgrund och orsaker ér
intressanta och att de vill ha mycket fakta. Gymnasieeleverna
uttalar ocksd tydligt att de vill ldra sig mer detaljer for
att kunna gora sig en bittre bild av det som har hint. Det
forefaller som om eleverna vill ha 4nnu mer — och rentav
saknar ett tydligare — vetenskapligt bruk av historia i
undervisningen om folkmord. Gymnasisterna kompletterar
sin diskussion med att tydligt resonera om sambandet mellan
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diktatur och folkmord. De konstaterar att enbart fakta i sig
inte helt ger den bakgrund som behovs, utan att det dr viktigt
att se ssmmanhangen.?

En stor andel av ldrarnas svar faller under kategorin politisk-
pedagogiskt bruk. Hir handlar det om att med historia som fond
illustrera, debattera och rentav férmedla eller paverka i friga om
virden och uppfattningar.

Forutom den rena undervisningen i klassrummet har vi, pd
min hogstadieskola for nionde dret i rad, en demokratidag,
dir overlevare frin nazisternas och kommunisternas liger
framtrider for vdra nior. Dessutom brukar vi till denna dag
engagera en f d nynazist, som nu forsoker hjilpa ungdomar
med ett destruktivt beteende.?

Intressant dr hiir de tydliga kopplingar man goér mellan att
vara demokrat i dag och att ha 6verlevt diktaturens liger i det
forflutna. Lirarna riknar siledes med att eleverna ska dra
slutsatsen att diktaturer har en midnniskosyn som inte stimmer
med den vi i dag har i vistvirlden och att demokrati dérfor idr
det bista styrelseskicket i dag och i framtiden. I sjdlva verket dr
nog sammanhanget storre in sd, eftersom det som éverlevarna
formedlar snarare handlar om grundliggande minniskovirde
och respekt for médnniskoliv. Man behover inte vara demokrat
for att man har 6verlevt ett forintelseldger. Ytterligare en
intressant friga att stilla 4r om det finns en rak verkanslinje
1 att en fore detta nynazist forsoker hjilpa ungdomar som har
ett destruktivt beteende. Nynazister och hogerextrema har i
Sverige ofta varit en liten klick ldgutbildade kriminella mén
som skyller sina problem péd invandrare. Hogerextrema dr mer
beniigna att dgna sig it valdsbrott i allminhet dn ét politiskt
motiverade brott.” Deras likheter med nazister i Tyskland for
mer dn ett halvt sekel sedan ir timligen begrinsade.

En annan ldrare redogor for hur hon brukar forklara for
eleverna vilka konsekvenserna blev nir tekniken togs i
Forintelsens tjidnst:

Man jag tror ocksa att Shoa har fitt sidan uppmirksamhet for
att det med industrialiseringens hjilp gick att teknologisera
det, som lépande bandet, fast inte med Henry Fords bilar
utan med minniskor... Eller inte ens ‘'minniskor’, for
nazisterna hade forsokt avhumanisera dem, gora dem till
boskap eller gods forst genom att 1ldta dem firdas 1 sina vagnar
osv osv. Allt som en industrialiseringens krona, spetsad med
tysk effektivitet. Ja, vilken twist..."

I de ordval och virderande utsagor som ldraren gor ligger en tydlig

normativ ton. Beskrivningen handlar om att 6vertyga eleverna
om att nazismen var inhuman. Eleverna svarar upp mot denna
strdvan som manga av ldrarna har och menar att det dr viktigt att
»ldra sig sd att det inte hinder igen«.”? En annan grupp av elever
uttrycker det som att man »madste ldra av historien. Det ska inte
gd att genomforal«s I det politisk-pedagogiska historiebruket

ir elever och ldrare helt 6verens om att det gar att ldra av det
forflutna och att detta ir prioriterat. Vad som beskrivs ir en linjir
och instrumentell syn pd historisk utveckling och en stark tro pd
historicundervisningens effekt och verkan.

Den tredje typen av historiebruk som ménga lirar- och
elevsvar kan kidnnetecknas som ir det moraliska bruket. Ett
exempel pa detta ir de virderingsévningar som flera ldrare
berittar om: »Sedan sammanfattade vi diskussionen och fortsatte
med virderingsévningar kring hur man behandlar varandra och
hur man kan lata saker ske.«* En annan ldrare berédttar om hur
hon vill visa att varje midnniska har ett ansvar gentemot sina
medminniskor: »Det var ju vanliga ménniskor som bidrog till att
forintelsen kunde ske.«'> Moral och virden framtrider mycket

16 Eleverna talar ocksd om den moraliska

tydligt i undervisningen.
dimensionen av undervisningen och uttrycker vikten av att forsta

de lidande och att ldra sig hur man behandlar ménniskor."”

Mindre forekommande historiebruk

Det idr endast ett svar som faller under rubriken ideologiskt
bruk. Svarsfrekvensen ér sdledes mycket lig och dirmed
ingalunda representativ, men inda didaktiskt intressant,
eftersom detta svar avviker frin den gingse bilden av ldrarnas
undervisning, I sjdlva verket dr det inte ldrarens undervisning
som ir ett ideologiskt bruk, utan hennes syn péa den ideologiska
laddningen i friga om undervisningen om folkmord. Liraren
uttrycker sig pa foljande sitt:

Diremot gillar jag inte att staten styr historieforskningen
eller att staten skall ldgga sig i det som presenteras. I borjan
var det bara fokus pé judarnas historia och férintelsen men
pd senare ar finner man dven material om andra brott mot

minskligheter [sic!].™®
Min tolkning ir att informanten uppvisar en skepsis mot

att undervisa om brott mot minskligheten begingna
under kommunistiska regimer. Det framstér i forstone
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som ett ideologiskt stillningstagande, men kan ocksa vara

ett pedagogiskt stillningstagande i sd matto att Forintelsens
»exklusivitet« som exempel minskar. Det kan ocksé vara en
protest mot det faktum att staten paverkar och styr skolans
undervisning.

Existentiellt bruk

Samtidigt brukar jag diskutera med eleverna om det som
skedde i1 Tyskland skulle kunna hinda hir, och forsoka fa
dem att forstd att det skulle kunna hinda hidr med om vi slutar
tdnka sjilva och slutar vara sadir typiskt svenskt sansade och
later fordomar, rddslor och skygglappar styra. Kopplingen
tillbaka till oss sjdlva 4r med andra ord minst lika viktig nér vi
pratar folkmord."

Aven om férdomar och ridsla de facto priglar Sverige och
olika grupper av svenskar i dag, dr den sista meningen
historiedidaktiskt mest intressant i ssmmanhanget — att knyta
an innehdllet till en tid och till ett sammanhang som eleven
kan forsta och identifiera sig med. I liraren S beskrivning av
undervisningen visar hon vid flera tillfidllen hur innehaéllet
relateras till eleverna. Hon gor filmurval som ska passa elevernas
alder och deras fragor om livet och infor det forflutna. Filmen
Swingkids belyser situationen under mellankrigstiden och
klassen diskuterar hur ungdomar kan dras till diktaturer.®
Andra exempel visar att eleverna skriver personliga brev till
Benny Griinfeld, 1 vilka de reflekterar 6ver vad de har ldrt sig
om Forintelsen och hur de har upplevt det. Aven detta betonar
att den enskildes relation till det forflutna dr av vikt och bir

mening.?'

Sammanfattande slutsatser

Undervisningen om folkmord i svenska skolor kan karakteriseras
som ett vetenskapligt och ett politisk-pedagogiskt bruk av
historia. Savil elever som ldrare dr tydligt inriktade mot att fakta
dr centralt 1 undervisningen och att man ska ldra av historien for
att morka passager i det forflutna inte ska upprepas. Eleverna
uttrycker inte explicit ndgra behov, utan beskriver snarare hur
deras undervisning ser ut. De 6nskar dock méta mer fakta
genom savil ldrarens undervisning som liromedel, studiebesok
och filmer. Hir rdder ingen skillnad mellan elever som gér i
grundskolan respektive gymnasieskolan.

Andra historiebruk ir timligen svagt, eller inte alls,
representerade i undervisningen och en friga att stélla dr
varfor det dr sd. Ett svar dr att undervisningens tradition r
faktaorienterad och ett matt pa kunskap har ofta varit att
kunna sd manga saker som mojligt. Det dr ocksd naturligt att
fakta betonas, eftersom andra kunskapsformer som forstielse,
fortrogenhet och firdigheter méste utga frin fakta. Ett annat
svar avser det politisk-pedagogiska bruket och bottnar i det
senaste dryga drtiondets samhilleliga klimat. Forintelsen och
minnet av Forintelsen har uppmirksammats 1 flera europeiska
stater och inte minst i Sverige. Forre statsministern Géran
Perssons initiativ till Levande historia-projektet och de
internationella konferenser som han arrangerade har utan
tvivel bidragit till uppfattningen att Forintelsen r allefor
viktig for att glommas bort. Debatten under ar 2008, om att
dven folkmord begingna under kommunistiska regimer ska
omfattas av verksamheten hos Forum for levande historia, 6kade
formodligen ocksa intresset for att belysa folkmord. Ur elevernas
svar gar det tydligt att se hur kommunismen lyfts fram nir de
diskuterar folkmord, och regeringens satsning p4 att informera
om ytterligare folkmord dn det 1 Tyskland under andra
virldskriget méste ses som lyckad. Frin mitten av 1990-talet
uppmirksammade medierna alltmer hur frimlingsfientliga och
nynazistiska grupper flyttade fram sina positioner i det svenska
sambhillet, vilket vickte avsky hos manga. Under ar 2009 har
Sidpo i en rapport visat hur vinsterextrema grupper ir 4n mer
benigna att anvinda politiskt vild dn nynazistiska grupper.
Aven detta torde ha bidragit till att det politisk-pedagogiska och
fostrande bruket av historia #r vanligt i historieundervisningen.?
Resultaten siger att undervisningen om folkmord inte enbart
handlar om det férflutna. Folkmord utgér ram eller underlag
for att formedla virden till eleverna. Aven om flera elever
och ldrare beriittar att man diskuterar virden och genomfor
virderingsovningar, rdder det ingen tvekan om vad man ska
tycka eller vad diskussionerna ska mynna ut i. Liroplanens
fostrande och virdegrundsrelaterade mal anammas helt och fulle

i undervisningen.
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UNDERVISNINGEN SOM BERATTELSE -
DET HISTORISKA PERSPEKTIVET

Historiebruket handlar om formen for hur historia anvinds.
Nir det giller historieundervisningen ér det ocksa relevant

att analysera vilka historiska perspektiv den priglas av. Enligt
den kontinentala, historiefilosofiskt inriktade didaktiken

ir berittelsen central som katalysator nir det géller
historiemedvetande och hur historia kan vara meningsbirande.
I berittelsen finns en borjan, en mitt och ett slut, 1 historiska
sammanhang ofta i form av d&, nu och sedan och hur dessa
tidsaspekter relateras till varandra. Tanken ir att eleverna

kan kinna igen sig i berittelsens struktur.' I polemik med
denna uppfattning menar foretridare for en angloamerikansk
historiedidaktik att berittelsen kan ifrdgasidttas mot bakgrund
av att den dr konstruerad. Man betonar i stillet insikt om hur
historisk kunskap konstrueras. Detta har, i sin tur, kritiserats
mot bakgrund av att form och metod kan forefalla viktigare

dn innehdll och mening.? Den kanadensiske didaktikern
Stéphane Lévesque nyanserar den senare uppfattningen och
menar att historia maste organiseras koherent for att kunna var:
meningsfull?

Den tyske historikern Jorn Riisen beskriver olika typer av
berittelser, som samtliga intar skilda historiska perspektiv och
didrmed forhiller sig olika till midnniskors historiemedvetande#:
En traditionell berittelse dterger det som har varit i form av ett
obestridligt faktum. Det forflutna dr dir det dr, det forindras
inte och det ska behandlas som ndgot som har dgt rum och
inget annat. [ en exemplarisk berittelse anvinds det forflutna
som goda exempel for hur man ska agera. Exemplet ér sdledes
giltigt in 1 dag. De exemplariska berittelserna 6verensstimmer
tdmligen vil med ett politisk-pedagogiskt historiebruk, vilket
jag ovan redovisade. I den tredje berittelsetypen ér det forflutna
inte lingre giltigt som exempel eller som forklaring till vad som
sker i nuet. Det ir till och med si att beriittelsen viinder sig
mot det férflutna och presenterar ett bittre sitt att hantera en
situation, forhdlla sig till ett problem eller ett annat sitt att agera.
Den fjirde typen utgors av genetiska berittelser. Genetiska i
den betydelsen att de uttrycker och férmedlar vetskapen om
och insikten i, att férinderligheten ir naturlig 1 synen pé det
forflutna. Det édr genom erfarenheter frin det forflutna som
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minniskor skapar forstaelse for nuet och bygger en bild av
framtiden. Samtidigt utgdr tolkningen av det forflutna frin nuet.
Riisen betonar att forstaelse for forinderlighet och andra tiders
uppfattningar ir central: »Vi definierar oss sjidlva som stdende 1
en skidrningspunke, en vixlingsstation mellan tidsdimensioner
och hindelser, stindigt i fordndring.«3

Den traditionella berattelsen

De flesta ldrarna beskriver en undervisning som férmedlar vad
som kan karakteriseras som traditionella berittelser. Lirarna
berittar om det nazityska samhillet och hur man dir sdg pa och
behandlade judar.’

»[m]élsittning dr ju att eleverna ska forstd dagens [sic!] och de
historiska hiindelserna och konsekvenserna av detta, kunna se
det i historiska perspektiv.«’

De historiska hindelserna och deras konsekvenser star 1
centrum. Det kan tolkas som att ldraren accepterar och anvinder
den giingse bilden/berittelsen av folkmord. En lirare redovisar
att hon berittar »att folkmord har intriffat och intriffar i modern
tid«. En annan lidrare berittar att det centrala i undervisningen
ir att »[e]leverna ska veta att folkmord finns 1 olika typer av
regimer«.? Kring denna formulering kan dock dtminstone tva
fragor stillas: Forekommer folkmord i enlighet med en naturlag
och forekommer verkligen folkmord i olika typer av samhillen?
Ytterligare ett lirarsvar visar hur ldrare betonar hur man berittar
och att ett fast innehdll stér i fokus for undervisningen: Jag
berdttar hur man kan ber6va en del av det egna folket dess
medborgerliga rittigheter steg for steg.” Man beriittar »hur det

var."

Exemplariska och kritiska beréattelser

Om den exemplariska berittelsen formedlar att det forflutna dr att
uppfatta som ett monster och ndgot som man i positiv bemirkelse
ska ldra sig av, dr det forstdeligt att inte ndgon informant ger
beskrivningar som ir av den typen nir det handlar om folkmord.
I materialet framtrider diremot ett forhdllandevis stort antal
beskrivningar av den kritiska berittelsen. Jag citerar en passus,
som utgjorde exempel dven i kapitel 6, eftersom den med stor
tydlighet illustrerar 4ven detta sammanhang,

Men jag tror ocksa att Shoa har fitt sidan uppmirksamhet for

att det med industrialiseringens hjilp gick att teknologisera
det, som lépande bandet, fast inte med Henry Fords bilar,
utan med minniskor... Eller inte ens »minniskor« for
nazisterna hade férsokt avhumanisera dem, gora dem till
boskap eller gods forst genom att lita dem férdas i sdna vagnar
osv osv. Allt som en industrialiseringens krona, spetsad med
klinisk, tysk effektivitet. Ja, vilken twist.. Inte undra p4 att
Shoa fatt sidan uppmirksamhet, och med all ritt."

Liraren ger en kombination av beskrivning och forklaring
samtidigt som ett virderande omddme skrivs fram. En annan
ldrare virderar ocksa och forhéller sig uppenbart kritisk till
diktaturer och till hur minniskor behandlas i sidana politiska

system:

Jag anser det som mycket viktigt att unga minniskor idag har
kunskap om diktaturens monster av olika ideologier for vilken
skepnad den dn mad visa sd dr den lika ménniskoféraktande
och inhuman och slar ned pa sina motstdndare med terror och
utrotning.'3

I svaren finns ocksa kritiska berittelser i det avseendet att
killkritiska aspekter berors i stillet for att det forflutna
som sddant kritiseras: »Vi diskuterar hindelser, ser filmer,
tittar pa bilder, liser i liroboken mm, [...] 4ven utifrdn
killkritikaspekten«.'+

En ldrare berittar hur hon strivar efter att eleverna ska
forsoka gd lite mer pa djupet. Hon exemplifierar med att
eleverna alltef6r enkelt ldr in och accepterar lirobokens uppgifter
om att minst femton miljoner minniskor dog under Maos styre
i Kina. Det viktiga ir att eleverna frigar: Varfor? Vad hinde?
Hur var det mgjlige?'s Undervisningens mal att analysera och
granska 1 stillet for att dterberitta innebir att formulera en
kritisk berittelse.

Genetisk berattelse

Jag tror att det dr bist att forsoka koncentrera sig pd nagra fa
[folkmord] for att f4 djupare forstdelse for att sidana saker kan
hinda dven nufértiden. Jag vill ocksd visa att varje minniska
har ett ansvar gentemot sina medminniskor. De var ju vanliga
minniskor som bidrog till att férintelsen kunde ske.’®
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Centralt 1 resonemanget ir relationen mellan da, nu och sedan.

Liraren menar att kunskapen om det forflutna mojliggor en
forstaelse for nuet. Dirtill betonar hon att minniskan #r ansvarig
for sina handlingar och att handlingar fir konsekvenser. Mot
bakgrund av kunskap om det férflutna och forstaelse for framtiden
grundligger eleverna en handlingsberedskap infor framtiden.

Eleverna

Elevernas resonemang om folkmord och folkmordsundervisningen
ar forhédllandevis svéra att renodlat tolka in i de olika
berittelsekategorierna. De méter emellanat berittelser dir
de sjilva dr delaktiga 1 s8 madtto att de 1 form av méten med
overlevare och vid studieresor till forintelseldger pa ett konkret
sdtt upplever miljoer och kan stélla fragor till det forflutna. I andra
sammanhang liser de firdiga framstillningar ur bocker.'” Det ir
just denna typ av berittelse, en traditionell berittelse som frimst
kan ses i elevernas beskrivningar av undervisningen. Eleverna
ger ytterligare exempel 1 samband med att de pétalar att de
efterfrigar mer fakta och menar att de vill ha en sé fullodig bild
som mojligt av det forflutna.

Inte heller elevernas svar kan kategoriseras som exemplariska.
De ger diremot uttryck for en kritisk hallning i friga om savil
form som innehall. Gymnasisterna resonerar om trovirdigheten
hos olika sidor pé Internet och hur pilitligheten hos dessa
forhaller sig till lirobockerna. Elevernas diskussion visar pa
en medvetenhet om olika killors tillforlitlighet.”® Den kritiska
héllningen dr ocksd rent innehdllsrelaterad och riktar sig mot
folkmord som genomforts i olika samhillen under olika tider.
Eleverna motiverar betydelsen av att ldra sig om folkmord med
att sidga: »[s]a att det inte hinder igen. Det far aldrig hinda igen«.”

Grundskoleeleverna nirmar sig vid ndgra enstaka tillfdllen
genetiska berittelser som viver samman flera tidsdimensioner.
For det forsta kan man tolka den kritiska berittelsen i citatet
ovan som att det forflutna har betydelse édven i vér tid, och att
den inte endast ér en traditionell berittelse som frimst har sin
betydelse 1 det forflutna. For det andra berittar bada grupperna
av hogstadieelever hur deras ldrare 1 olika sammanhang gor
aterkopplingar till epoker och hidndelser man har studerat
tidigare. Eleverna menar att poingen dr att man ska kunna forstd
och jimfora med sina tidigare kunskaper. En meningsbirande
historia som kan hdmta referenser och stéd for tolkning i andra
tider tyder pa att det dr en genetisk berittelse som eleverna
moter —om dn endast 1 ndgra enstaka fall.

Sammanfattande slutsatser

Det historiska perspektivet, som férmedlas genom berittelser,
bir tva tydliga karaktirer. Den ena idr att traditionella berdttelser
framtrdder som dominerande i lirarnas beskrivningar av
undervisningen och dess mil, innehdll och form. Det finns dven
i elevernas svar flera uttryck for denna syn pa det férflutna. Den
andra typiska karaktdren dr kritiska berittelser som tar avstind
frin innehillet i berittelserna och som forhaller sig kritiska till
innehdllet och ibland dven till hur de framstills. Hos savil elever
som ldrare dr den kritiska berittelsen tongivande tillsammans
med den traditionella. Hir bor diskussionen i slutet av det
foregiende kapitlet vickas igen. Amnestraderingen, imnets
tradition, har betonat och betonar att man liser om det férflutna
och att det dr ndgot som har hint och det hinde da. Berittelser
dir vér tid finns med som en naturlig del ir dnnu inte sirskilt
vanliga. Respondenterna ger dock ndgra exempel pa genetiska
berittelser, vilket innebir att tiden ér en vixlingspunkt mellan
det forflutna, nuet och framtiden, liksom att nuet stir i en
forinderlig relation till det forflutna. Den genetiska berittelsen
dr den som 1 hogst grad dppnar for en reflekterande hillning till
det forflutna. Med reflekterande avses hir att medvetandegora
att studiet av det forflutna inte endast innebér att anamma

eller ta avstind fran det forflutna, utan att nuet paverkas av

det forflutna samtidigt som nuets uppfattningar ir grunden vid
tolkningen av det forflutna. Det sistnimnda forefaller vara sjilva
essensen i ett historiemedvetande och dirmed det centrala att
strdva mot i undervisningen.?

NOTER
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MEN OM VAD OCH HUR 'MA’ VI BERATTA?

I detta avslutande kapitel vidgar jag tolkningsramen for den
bild av undervisningen om folkmord som har vixt fram,
genom att belysa det skolhistoriska sammanhang som kan
utlidsas 1 efterkrigstidens ldro- och kursplaner for den svenska
skolan. Jag gor ocksd en utblick mot hur man i den vidare
samhillsdebatten under samma period har forhallic sig till
folkmord 1 historien och hur den kontexten kan forklara hur
undervisningen har utformats och genomforts.

Lirarnas berittelser vittnar om att folkmord, och i
synnerhet Forintelsen, dr centrala och viktiga omriden i
historieundervisningen. For ndgra av ldrarna dr Forintelsen
rentav synonym med begreppet folkmord. Forintelsen ér
vida kind och har i den europeiska historiekulturen blivit
arketypen for folkmord. Det dr Forintelsen som dr den
sjdlvklara referensen och det dr mot Forintelsen man miter
katastrofer. Dirfor dr det ocksa forstdeligt att for manga
minniskor 47 folkmord Forintelsen. Andra virldskrigets
omfattning med ett stort antal dédade, tvangsforflyttningar,
odeldggelse, massforstorelsevapen, terrorbombningar och
organiserade och industriellt genomf6érda massmord pé
vissa kategorier av midnniskor medférde att befintliga ord
inte rickte till for att forklara. Det kridvdes nya ord. Ett av
dessa var genocid, folkmord.' Den brittiske historikern Ian
Kershaw beskriver det som att »stilld infér Auschwitz verkar
historikerns forklaringstormaga verkligen mycket klen«.2

Den stora katastrofen kom att sitta spdr 1 historiekulturen for
lang tid framdt. Sérskilt tydligt var detta, av ldct insedda skil,

i Tyskland. Efterkrigstidens generation hade den historiska
skulden som en stindig f6ljeslagare, och hur man i Tyskland har
forhallit sig till det forflutna har linge utgjort ett mycket bordige
forskningsfilt for historiedidaktiker. Under 1980-talet rasade
vad som kom att kallas das Historikerstreit. Striden inleddes 1
samband med att ett museum o6ver tysk historia skulle anliggas
i Berlin. I grunden kom striden att std 6ver vilka jimforelser
som var relevanta och moralisk-politiskt tillitna. Fick en tysk
vara patriot? Fick man jimfora nazismen med ndgon annan
ideologi? Hur linge var det rimligt att tyskar fodda efter

andra virldskriget skulle kinna skuld f6r nigot som hade hint
innan de var fédda? Kunde dessa ménniskor 1 sitt nationella

och historiska medvetande navigera bort frin nazismen och
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Forintelsen? Det behover inte sidgas att debatten fordes 1

ett mycket hogt tonlidge. Kring det senaste sekelskiftet stod
ytterligare en strid. Denna gang i samband med att den franska
boken Le livre noir du communisme (Kommunismens svarta bok)
oversattes till tyska. Ett tidigare tabu mot att jimfora olika
folkmord upphivdes i praktiken i och med boken2

En avgorande skiljelinje 1 efterkrigstidens historikerdebatt
om Forintelsen har gillt huruvida nationalsocialismen var en
konservativ rorelse som gav uttryck for 6nskan att bevara nagot
rddande, eller om den var en modern och radikal rorelse som
ville férindra samhillet och skapa en ny minniska. Om det
senare ir korrekt, fanns da beréringspunkter med den sociala
ingenjorskonstens politik™ Den senare tidens historiska
forskning visar att modernitet och katastrofer 4r varandras
foljeslagare 1 manga samhillen under 1900-talet’

I den svenska ideologiska och politiska debatten under
efterkrigstiden rddde en tydlig antifascistisk konsensus, som
gick 6ver partigrianserna.® Den kulturella retoriken kom diremot
att priiglas av modernism och kulturradikalism. Konservativa
idéer kom pd skam och ett nytt samhille skulle formas. Johan
Ostling visar i sin avhandling hur medborgarbildning och
vetenskaplig rationalitet ersatte nyhumanismens ideal och
folkstyrelsens nationalism.” Parallellt med denna teoretiska
liturgi forekom rashygien och tvingssteriliseringar i det svenska
sambhiillet. I sjilva verket nddde tvangssteriliseringarna i Sverige
sin kulmen efter andra virldskrigets slut. Historikern Mattias
Tydén menar att de som ansvarade for steriliseringslagarna inte
sdg — eller inte ville erkdnna — ndgra paralleller mellan nazitysk
och svensk steriliseringspolitik.?

Laro- och kursplaner

Hur har den svenska skolans styrdokument férhallit sig till
frigan om folkmord och Férintelsen? Dagens undervisning
och ldrarnas bild av den egna undervisningen kan hir séttas
in i ett storre historiskt sammanhang. De svenska liro- och
kursplanerna dr under efterkrigstiden 1 péfallande grad
sparsmakade nir det giller att betona undervisning och
folkmord i allmédnhet och Forintelsen i synnerhet.

Under 1950-talet dr det innehallsliga mélet med
historieundervisningen att »[o]rientera eleverna i vért folks
historia.«® I folkskolans historieundervisning skulle, enligt den
nationella planen, svensk historia std i fokus. Ett undantag finns
dock dd man skriver fram »[v]irldskrigen 1914-1918 och 1939—

1945 samt efterkrigsproblemen«.” Forutom den innehéllsliga

styrningen, ger Skoloverstyrelsen dven anvisningar for vilka
perspektiv som ska anldggas i undervisningen. Den ledande
tanken ska hir vara att undervisa om fredliga strivanden och
samhillsordningen genom tiderna.

I realskolans kursplaner nimns for 4us/ig /inje att undervisning
i drskurs tva ska formedlas i form av en kort 6versikt av allmin
och svensk historia efter 1800-talets mitt."

Lirostoffet foreydligas emellertid och mellankrigstiden
beskrivs enligt féljande:

Mellankrigstiden uppvisar d ena sidan de demokratiska
idéernas spridning 6ver allt storre delar av virlden, 4 andra
sidan framvixten av de totalitdra regimerna i Ryssland,
Italien och Tyskland. Det ekonomiska framdtskridandets
tviira avbrott genom den stora depressionen ger anledning att
stanna infor tva helt olika forsok att 16sa krisen: Roosevelts
och Hitlers."

Ekonomiska 16sningar prioriteras siledes framfor de totalitira
regimernas brott mot minskligheten.

Under 1960-talet inférdes den obligatoriska niodriga
grundskolan med sammanhdllna klasser. I stoffanvisningar for
historieimnet finns det en formulering som kan tolkas som att
den avser studier om Forintelsen: »Nir det giller behandlingen
av foreteelser som uppror riteskinslan, t.ex. rasforfoljelser och
minoritetsfortryck, bor deras historiska ursprung belysas.«'3
I stort sett en identisk ordalydelse dterfinns 1 liroplanen fran
1969, Lgr69, som kom ett knappt decennium senare.'

Som kommentarmaterial till Lgr6g gav Skoloverstyrelsen
ut supplement. I supplementet Orienteringsimnen Hiogstadier
framkommer skrivningar som syftar till att eleverna ska {3 en
uppfattning om hur relativt nirliggande historiska hindelser
ligger bakom aktuella och brinnande oroshirdar i virlden.
Man slir fast att »[d]e bada virldskrigen och uppkomsten av de
totalitira ideologierna under mellankrigstiden bor behandlas«.'s
Formuleringen dr d4ven hir pafallande kortfattad och tyder pa
att skolmyndigheterna fortfarande under 1960-talet inte sig
Forintelsen och andra folkmord begingna under diktaturregimer
som virda att sirskilt betona i1 historieundervisningen.
Perspektiven krig och vild dterkommer dock da supplementets
exempel pa limpliga teman ger rubriken Az mota vild. Under
den rubriken ryms bland annat dsiktsfortryck, kamp mellan
samhillsklasser, internationella spinningar, olika former av

16

vald och »Det utvidgade véildsbegreppet«.'® Ett annat tema
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som potentiellt skulle kunna inrymma undervisning om
Forintelsen dr De bdda vérldskrigens tid som foreslas fa foljande
innehall: »Forsta virldskriget. Mellankrigstiden. Demokrati
och diktatur. Kampen mellan nazism och andra ideologier.
Andra virldskriget.«'7 Orden folémord, forintelsen, brott mot
mdinskligheten, eller inneborden i dessa ord, forekom fortfarande
inte under 1960-talet. Kursplanen fér gymnasieskolan
foreskriver en »oversiktlig repetition av huvudlinjer 1 allmin
och nordisk historia med tyngdpunkten pa de senaste
arhundradena«.™® Nigot motsigelsefullt framgar sedan att »[n]oga
bor tillses, att kunskaperna frin realskolan verkligen fordjupas
och ej endast samma stoff genomgds pa nytt«." Den ldnga
och mycket detaljerade genomgéingen av gymnasiets ldrostoff
nimner emellertid ingenting om folkmord. Supplementet till
gymnasieskolans liro- och kursplaner ger exempel pa ndgra
problemomréiden som ir limpliga att studera. Ett sddant dr
»De totalitidra regimerna«.®

I ldroplanen fran 1980, Lgr8o, tonades imnenas identitet
och den innehillsliga dimensionen i skolan ned ytterligare.
Under rubriken Ménniskans verksamhet — tidsperspektiver kan
historiedimnets innehall uttolkas. Vad som i ndgon mén vetter at
fragor om minniskovirde, krinkningar, 6vergrepp och folkmord
beskrivs pa foljande sitt:

Ett urval av historiska lingdsnitt som belyser olika
utvecklingslinjer, t ex in- och utvandringen i vart land,
maktforhillanden och motsittningar, lag och ritt, synen pa
kvinna, man och barn under olika tider, kampen for frihet och
demokrati, 6verlevnadsfrigor och fredsstrivanden.?'

I Lgr8o ligger Skoloverstyrelsen stor vikt vid fostran.
I mélbeskrivningarna for samhillsorienterande dmnen ir det
overordnade perspektivet att eleverna ska fostras till medborgare
1 ett demokratiskt samhille. I detta ingar att eleverna ska fa
hjilp med att f6rstd hur konflikter kan uppstd och hur de kan
forebyggas. Undervisningen ska syfta till att stirka respekten
for grundliggande fri- och rittigheter.?

Ar 1994 infordes en ny ldro- och kursplan som pé flera
avgorande punkter skilde sig frin de tidigare. Liroplanen
for det obligatoriska skolvisendet, L.po 94, innehéll dterigen
dmnesbeskrivningar och dirtill imnesspecifika mal. Planen var
emellertid tydligt mélrelaterad och det var fortfarande sd att
ett tydligt innehdll lyste med sin frinvaro. For historieimnet
g6r man dock ett avsteg frin icke-innehdllsprincipen och i
kursplanen formuleras det pa foljande sitt: »Var tids historia

med framsteg och fredsstrivanden men ocksa folkmord, sisom

Forintelsen, revolutioner och krig hor till det som alla elever
skall ha kunskaper om.«* En specifik historisk hindelse

— Forintelsen — lyfts fram. Dessutom féar ordet en versal,
vilket ska betona att det ir just den specifika hindelsen eller
hindelserna som avses.

Sammanfattningsvis har efterkrigstidens liro- och kursplaner
varit ndstan helt i avsaknad av beskrivningar av folkmord genom
historien, och i synnerhet under 1900-talet. Under 2009 har
expertgrupper vid Skolverket arbetat med nya kursplaner som
ska trdda 1 kraft 2011. Folkmord och Forintelsen har i det arbetet
setts som alldeles sjdlvklara delar av undervisningen om 1900-
talet. Det dr emellertid en viktig historiedidaktisk insikt for
ldrare och elever att kiinna till att sd inte har varit fallet under
stora delar av tiden efter andra virldskrigets slut.

I den nya kursplanen i historia fér grundskolan finns en
innehdllsrubrik for drskurserna 7-9 som heter Kolonialism och
vdrldskrig, cirka 1800—1950. Det centrala innehéllet skrivs fram
enligt nedan:

® Den curopeiska dominansen, kolonialism och imperialism

® Nationalism och olika former av demokrati och diktatur i
Europa och i andra delar av virlden

® De bdda virldskrigen och deras foljder. Fortryck och
folkfordrivningar samt Forintelsen och andra folkmord

e Historiska berittelser fran skilda delar av virlden med
skildringar av ménniskors upplevelser av fortryck, till
exempel 1 form av kolonialism, rasism eller Gulag, och
motstand mot detta

Laro- och kursplaner i en historisk kontext

I ljuset av den sambhiilleliga kontexten dr det forklarligt, men
samtidigt uppseendevickande, att skolornas styrdokument
under stora delar av efterkrigstiden inte nimner nigot om
folkmord och de totalitira samhillssystemens baksidor. En
forsiktig tolkning av detta dr att dd man 1 Sverige ville bygga
ett nytt samhille, ett folkhem, valde politiker och skolideologer
att entydigt vinda blicken framét.” Om nya minniskor skulle
formas kunde inte det projektet flickas av kopplingar till
processer i andra samhéllen didr man forsokt skapa en ny
minniska. Klas-Géran Karlsson och Ulf Zander pekar pé att
»1900-talets folkmord ofta gick hand 1 hand med embryon till
villfardsstater och djirva moderniseringsstrategier«.?
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Under 1990-talet skedde en moralisk vindning i den

svenska samhillsdebatten. Avslgjanden om naziguld och
tvangssteriliseringar foljdes sedan av regeringens satsning
pa att uppmirksamma minnet av Forintelsen och dirpa
etablerandet av myndigheten Forum for levande historia.
Efter valet och regeringsskiftet 2006 fick Forum for levande
historia uppdraget att ocksd att informera om folkmord
begidngna under kommunistiska regimer.

Den moraliska vindningen blev tydlig i Lpo 94, i vilken
virdefrdgor ir helt centrala och dir dven Forintelsen nimns
explicit som det enda tydliga innehillet i hela grundskolans
historieundervisning. Ldrarna i denna undersokning menar
och visar i sina berittelser att de svarar upp mot utmaningen i
liroplanen. I flera av ldrarnas beskrivningar finns ett djup som
krdvs for att inte bara undervisa o, utan att ocksa tringa in /
och forklara historiska sammanhang och processer. I lirarnas
syn pd den optimala undervisningen betonar flera av dem resor
till historiska platser och méten med 6verlevare. Sammantaget
madste detta tolkas som en ambition att nirma sig det forflutna
och dess betydelse for minniskor och samhiillen i dag. Det
visar ocksd en ambition att forklara och né forstaelse. Ett saidant
arbete bygger pa en helt annan syn pd ménniskan #n att hon ska
forindras och skapas i ett historiskt vakuum och med blicken
ensidigt vind framat.

Lararnas undervisning om folkmord

Avslutningsvis kan nédgra reflektioner géras om hur ldrarna
later sina elever mota folkmord i undervisningen och vad
undervisningen innehdller. Lirarna beskriver att de undervisar
om nazismen och férintelsen av judar, brott mot ménskligheten
begingna under kommunistiska regimer, folkmordet pa tutsier
1 Rwanda samt massmord och etnisk rensning i det forna
Jugoslavien. Om vi knyter an till begreppet Pedagogical Content
Knowledge, som jag presenterade i inledningskapitlet, hjilper
det oss att kategorisera lirarnas undervisning. Kategoriseringen
koncentrerar sig till hur det pedagogisk—didaktiska kunnandet
och det imnesmissiga kunnandet samverkar och vilka olika
utfall det blir av detta. Det gar med utgdngspunkt i mitt
material, och som en slutsats av de foregiende kapitlen, att
identifiera minst fyra typer av undervisning.

Den forsta dr undervisning som betonar sammanhanget och
som strivar efter reflektion. Lirarna bygger upp kontexten runt
folkmord och forsoker med beskrivningar pé olika djup forklara

bakgrund, drivkrafter och genomforande. I flera sammanhang
berittar ldrarna hur de knyter de historiska hindelserna till
fenomen och hindelser som iér kinda for eleverna. Dirmed
mojliggor liraren for eleverna att reflektera och applicera
historiska hindelser pd sammanhang som ir forstdeliga.

Den andra typen av undervisning betonar nirhet, samtal och
personliga brev. Eleverna far mojlighet att tréffa sdvil 6verlevare
fran forintelseligren som avhoppade nynazister. Undervisningen
innehaller virderingsévningar och redovisningen bestér i flera
fall av en skrivuppgift dir eleverna personligt reflekterar 6ver
brott mot minskligheten och huruvida offer, férévare och
askddare kan ha haft ndgot friutrymme f6r att resonera och
agera. Lirarna bedriver ofta arbetet i form av teman, 1 vilka dven
andra dmnen ir integrerade. Det 6verordnade temat ér vanligtvis
demokratifostran. Hir stir empati och virdefragor centralt i
madlen for undervisningen. Denna typ av undervisning bedrivs,
enligt ldrarna, foretridesvis pa grundskolans hogstadium.

Lirarna undervisar ocksd med utgdngspunkten att
folkmord inte endast dr en foreteelse som ir specifik for
1900-talet. I stillet for imnesovergripande tematik dr det
i den tredje typen av undervisning langa historiska linjer
som ir huvudperspektivet. Lirare och elever studerar hur
man systematiskt i olika tider och i olika kulturer har krinkt
minniskovirde och minniskoliv. Huvudsyftet dr att kunna
jimfora, analysera och sitta sentida hindelser i relation till
tidigare hindelser. Studierna kan ge en vidare referensram som
mojliggor kritisk granskning snarare #in instrumentell fostran.
En sddan hillning kriver mycket forkunskaper och dirtill en
viss grad av mognad. Diirfor dr det huvudsakligen pd gymnasiet
som sddan undervisning dger rum.

Den fjidrde undervisningstypen ér svar att forhélla sig till och
analysera. Hir finns de lirare som dberopar tidsbrist, brist pa
resurser, ofullstindiga lirobdcker och otydliga betygskriterier.
Lirarnas berittelser kan tolkas pa flera olika sitt. Det dr for
det forsta inte alls sikert att deras undervisning speglar den
desillusionerade anda som lidrarna sjilva uttrycker. Lirarna
kan mycket vil bedriva en hégkvalitativ undervisning, men
anvinder utrymmet i den hir undersékningen till att ldtta pa
trycket och skriva fram hur de upplever sin situation. For det
andra kan forhdllanden pa olika skolor och 1 olika kommuner
skilja en hel del. Dirmed kan situationen vara betydligt
simre for ndgra av de ldrare som undersokningen omfattar.
Den tredje tolkningen idr att det finns en grupp ldrare som ir
desillusionerade, uppgivna och som inte tror pé vad de gor.

Det ir just den gruppen som ocksa presenterar knapphindiga
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idéer nir det giller mojligheten att beskriva den optimala

undervisningen. Denna grupp av ldrare ir i undersékningen
forhdllandevis liten. For elevernas och for framtidens skull ma
vi hoppas att vi har en kir av historieldrare som dr ambitiésa och
kunniga och som ges de bista forutsittningar att med historien
som grund bygga ett hdllbart samhille.
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Forintelsen har fatt en central position i den moderna
historien. Beréattelser, minnen, myter, forskning och

undervisning ger sammantaget en bild av Forintelsens
genomgripande betydelse i den europeiska historie-

och kultursféren.

Hur undervisar larare i svensk skola om Férintelsen och
andra folkmord? Vilka folkmord behandlas? Vilka mal
arbetar elever och larare mot och hur redovisar eleverna
sina kunskaper?

Fil dr Niklas Ammert har &gnat fragorna en hel studie som
han delger i skriften »»OM VAD OCH HUR'MA’ NI BERATTA -

undervisning om Férintelsen och andra folkmord-«.

Niklas Ammerts skrift utgér nr elva i Forum fér levande
historias skriftserie. Skrifterna &r en lank mellan
forskarsamhallet och det omgivande samhillet.
Malsattningen ar att ge spridning at centrala
forskningsresultat inom myndighetens karnomraden
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